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بدا التتفزيون الأردني البث بي ربيع علم 1968 وقد كان أداة اتصال حديثة 
ونقلة نوعية متقدمة لم يصاحبها ذلك الوقت توفر الخبرات الإنتاجية المطلوبة مثل 
هذا الجهاز الإعلامي الخطير من معدين وكتاب نصوص ومخرجين وضيين... الخ؛ 
باستثناء قلة محدودة من المهنيين المحليين؛ وقلة أخرى استغطبت من الأقطار المربية 
المجاورة وبعض من المهارات المالمية اللازمة لتغطية بعض الجوانب الغنية البامة؛ ولذلك 
كانت بدايات الإنتاج الفني بشكل عام وبرامج الأطفال على وجه التحديد متواضعة 
وبسيطة ومعتمدة بشكل كبير على تقديم البرامج للأطفال بأسلوب الرد الإذاعي 
والإخراج اللسرحي» واقتصرت برامج الأطفال الكرتونية على الكرتون الأجنبي 
البسيط المتمد على حركة الصورة والتمبير الإيم اثي مثل توم وجيري؛ المضتش 
كلاجيت.. وغيرهما؛ ومع تقدم الخبرات وازدياد توضرها مسلياً بدا التنفزيون الأردني 
.لذ بداية السبعينات وتبمته المإسسات وشركات الإنتاج القني المحلية بإنتاج بعض 
السلسلات الدرامية للأطفال.. ومن ثم 2 بداية الثماتينات نشط العمل © ببلجة 
البرامج والأفلام الكرتونية المستوردة والخاصة بالأطفال واستمر هذا الاهتمام وتزايد 
حتى ناريخ إعداد هذه الدراسة وكون الكرتون المدبلج أكشر البرامج اللوجهة 
للأطفال هيمنة على المساحة المخصصة للطفولة ا التامزيونات العربية بشكل عام 
والتلفزيون الأردني بشكل أكثر خصوصية : وريما كان هذا اميل للديلجة راجع إلى 
زهد المكلفة الإنتاجية ليذه البرامج ووفرتها 2 السوق, العالية. 

وأمام هذا التتوع الكبير بذ البرامج الكرتونية المديلجة الثي يتعرض لبا الطفل 
الأردني؛ سيما وأن معظم هذه البرامج ليست إنتاجا محاياً وإئما هو إنتاج متعدد , 
المصادر ومتعدد المضامين والأساليب وتتخلله عناصر ثقافية من هنا وهناك: قد 
أو تله من اتجاهات وقيم وأنمنط مسلوك» من هنا 
برزت الحاجة إلى مثل هذا النوع من الدراسات لوضع الأسس العلمية الواضحة التي قد 


تختلف وتتقق من حيث ها 
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تساعدنا ب حالة ما إذا كان تلتلفزيون هنا الأثرء وإذا ما كان هناك صحة يتات 
فرضياتنا ب هذه الدراسة بذ اختيار برامج للأطفال تتضمن قيماً واتجاهات معينة 
قتلامم مع ثقافتنا والابتعاد عن اخرى تتعارض مع هذ الثقافة؛ وما يجمل الموضوع بالغ 
الأهمية هو أن عينة المشامدين من الأطفال موضوع الدراسة الحالية ب مرحلة نمو 
عمرية حرجة (813) سنة تنشكل فيها قيم الطفل وعاداته وأنشطته السلوكية 
والاجتماعية والأخلاقية المختلفة. 

فالتفزيون بما ييته من برامج كرتونية مدبلجة يقدم نماذج من السلوك تفرض 
نفعها بقوة على الاطضال» فيس فقط من خلال محتوى النصوص الروائية التي 
تتضمنها المشاهد, أو الأدوار التي تؤديها الشخوص؛ ولكن أيضاً من خلال مجموعة 
المؤثرات -ذ الحركة والتخمة والأساوب واللوقض - والني تتآئف مع بعضها بعضاً بذ 
المشهد الواحد ‏ لتبرز إيجابيات سسلوك أو قيم اجتماعية معينة» وسلبيات سلوك آخر أو 
اقيم لعضائية كخرى. 

«نتفق ملاحظتنا مع نتائج دراسات تظهر أن الطفل سريع التأثر بما يعرض أملمه 
من مشاهد؛ ويخاصة # البرامج التلفزيونية الموجهة للأمطفال» هما يشاهده الطفل 
على الشاشة الصغيرة يتتج عنه تعلم ومحاكاة لأنماط السلوك المشاهدا". 

إن الدور الذي يقوم به التلفزيون. من حيث تأثيره ب بعض جوائب النمو عند 
الطفل كان مجال دراسات كثيرة تياحثين أمثال كوني ولين وأتكن ,رهاا©) 
(1976 ,81 200 عتما وقد أظهرت عدة دراسات أن التلفزيون يستطيع تعليم أنواع 
متصددة مسن السلوك الاجتماعي ومنها درلسات باندور! وروس وروس» جرينير 
وجوردون: سين وفردريك 200 وتصاءدم0 .1963 ,مدده 0م دممه ,ونفحو8). 
(1572 لالع لوه «لهاة 1572 .900090 وبالرغم من أن التأثير يتقاوت حصب 
محتوى البرامج» إلا أن امحصلة المامة لبذه الدراسات تبون وجود علاقة واضحة بين 
مسدركات الأطضال وبرامج التلفزيسون: فقد بينت دراسات متمددة آن الأطفال 


1903.856 بمو80 (0) 
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يكتسبون من التلفزيون أنماطا متبايقة من السلوك الاجتماعي» ويقر الأطفال أنفسهم 
بانهم يتعلمون سلوكاً اجتماعياً من خلال مشاهدتهم للتلفزيون (1]80500.1961!". 
كذلك ببنت بحض الدراسات أن صغثر الشاهدين اكثر تأتراً بما يشاهدون من 
الكبار؛ فالكبار أكثر قدرة على فهم الجوائب الدراماتيكية (االسرحية) ولذلك 
انراعم يختارون ما يشاهدون أوما يريدون أن يناثروا به. ويكون أكثر وضرحا ب 


وحسب: ولكن يرافقها معاومات عن مدى ملاستها والدواغع ورائها والنتائج المثرتبة 
عليهاء آما الصغار قيصعب عليهم أن يفرقوا بين الخيال والواقع أو أن يحيْدوا 
مسشاعرهم آشاء المشاهدة. وبالرغم أن التوجه الشائع أن التلفزيون وسيلة تسلية 
وترفيه. لكن لا يمحكن أن تنفي ما بكمن فيه من إمكانات هائلة بذ توفير نماذج 
عن أبطال يقلد الطفل سسلوكهم ويتمائل معهم وكيف يصبح الالفزيون النافذة التي 
يرى الطلفل المائم حوله من خلاليا©. 

تتمشل إن مسلوك شسخوص الروليات التلفزيونية الكرتونية نملذج من القيم 
الاجتماعية والأخلاقية يمعكن التعرف عليها وتصنيفها يطرق متلفة : بالرغم من 
أنها أساساً وليدة خيال المؤلف وتصوراته الخاصة وانتماءاته الثقافية. إلا اننا .بذ 
مسنوى التحليل العلمي بع كن أن نتناولبا بأكثر من منهجية وأمكثر من منظور. مثلاً 
انتهجت بعض الدراسات تنسيم هذه القيم والخصائص بذ مجالين؛ الأول متصل 
بالذات والثاني بالفير» ومن الأمثلة على السمات 2 المجال الأول: حفظ النات 


والثروة؛ والشهرة» واللربكز الاجتماعي, والأمن الذاتي.. الخ. وصن الأمئلة على 
السمات # المجال الثائي: العدالة؛ والمحبة؛ والمثابرة؛ والعلاقات الأسرية: والوطنية» 
والإخلاص. الخا". 

1368210108 بطلا 15 8 1300 سيد 1 
(2) البرنامج التلفزيوني/خط المواجهة + كرم» جان 1888: مر162. 


58 .1988 رممصطمم + .52:53 © 1905 ,مها + 126 2003.8 ,لماعم عدمة (3). 
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وإذا أخذنا بتصنيف كولبيرغ (و©د00:0 ماحل النمو الخلقي نجد آنها تتترب. 
بطريقة ما من التصتيف السايق : إذ ييدة الطفل متمحوراً حول ذأته؛ وينتقل بتطوره ب 
مراحل العمر إلى الامتثئل للسلطة والكبار ومجتمع الأسرة ثم المجتمع المحلي إلى آن 
تأخذ قيمه أبعادها الإنسائية وصينها العقلانية؟". 

ويمحكن آن يأخذ التحليل العلمي أبعلداً أدكثر شمولية لجوانب الشخصية كما 
ظهرت # كتابات بمض المؤلفين والباحثين (كاتل؛ اريكسون: موري وغيرهم) 
حكن بذ الدراسة المقترحة هنا يآخذ التحليل العلمي أبعاداً أخرى قد تنسق بدرجة ما 
أوتغايرما يمكن أن تطرحه التوجهات النظرية عند الباحثين 2 جوانب السلوك 
الاجتماعي وما يتضمنه من بطولات ووقائع وصراعات لا بد ئها من أن تفرض محددات 


كذلك لا بد من أن توخذ بالإعتبار عوامل أخرى إلى جانب المشاهد: التلفزيونية 
نساهم ب تحديد ناثير البرامج ويضخرض أن ثبا آثاراً بعيدة المدى على السلوك 
الاجتماعي والأخلاقي للعلفل: وأيرزها الأسرة والمدرسة ومجمل عناصر البيثة التي 
ينشآ فيها الملفل بأبعادها الثقافية والاجتماعية والإقتصادية. 

وأمام التنوع الكبير .يذ البرامج التلشزيونية الكرتونية المدبلجة التي يتعرض لبا 
الطفل الأردني سيما وأن معظم هذه البرلمج ليس إنتاجاً محلياً. بل هو إنتاج مت 
الصادر بدرجة كبيرة؛ ومتعدد المضامين والأساليب؛ وتتخلله عناصر ثقافية من هنا. 
اوتمثله من اتجاهات وقيم وأنماط سموك 
عما هوي واقمنا الثقالية الخاص. أمام هذا نضيف عاملاً جديداً له آهميته ولا بد من 
تناوله وهو بحث أثر التاغزيون يا سلوك الأطفال الاجتماعي والأخلاقي (آخذين بعين 
الإعتيار أهمية التلفزيون ويرامجه مكوسيلة تعليم غير نظامية للأمطفال). 

ونظراً لبذ! التعدد يذ العوامل المؤثرة بذ تكوين الطفل الشخصي والاجتماعي 
والخلقي لايكون من السهل تتبع أثر كل منها مسستقلاً عن الآخر؛ إذ إنها تفال مع 


:247 مز :1987 بالشراصاام5 11 
4ه 1974.8 ,«سادية 2 


هوت 


بعضها بعضاً لكن القيمة الوزتية لبا قد تختلق من نقطة زمنية إلى أخرى يذ 
الطفل 

ومن هنا نشات قكرة هذه الدراسة ب محلولة لتخصي جانب هام من الآخار 
الحتملة لمشامدة برامج الأملفال عفى التكوين القيمي (الاجتماعي والأخلاقي) عند 
الأطفال» وأن تأخذ الدرامبة مسارات منهجية تؤكد سصداقية نتائجها : وذلك من 
خلال التعرف على الأثر المباشر (قريب المدى) أي بعد المشاهدة مباشرة والآثر غير 
الباشر وقد لايكون بعيد المدى: ولكن يذ أدنى حدوده حيث يأتي يعد انقضاء 
كائية لاستبعاد اثر عوامل دخيلة يمكن أن يتنآثربها البناء الممريغ والأخلاقي عند 
الملل وتشير لدرلسلت التطورية إلى الث بعهدة الدى لخبرات العقوكة بذ تككوين 

شخصية الراشد*» ومن هنا فإن هذه الدراسة اهتمت يتتاول تأثير الخبرات المهمة التي 

يتعرض لها الطفل والتي أضحت تشكل جزياً كبيراً من الخبرة اليومية والتشال 
اليومي المرنبط بها ب تكوين شخصيته. وهذا يجيب عن الجزء الرئيسي من التساؤل 
الذي يشكل الفرضية الرئيسة ب هذه الدراسة من أن البرامج التلفزيونية الشي 
يشاهدها الطفل تؤثر جذ بنية منظومة القيم عنده والشي قد يمتد أثرها إلى فترة طويلة 
من حياته وتنكون أساسا لذ بناء شخصيته المستقبلية. 

واذاء ذلك فالتصور المقترج لجانب اخ رذ منهجية البحث هو اختبار أشر برامج 
التلفزيون الكرتونية المدبلجة من خلال موقف تجريبي تعرض فيه امام عينات من 
الأمطفال مشاهد تمثل تماذج مختارة من البرامج» ويتم استقصاء أثرها باستدعاء 
استجابات الأطفال إلى الخصائص والأضال وأكواقف الي شاهدوها ومدى تحبيذهم 
أو تقبلهم أو رفضهم لبا؛ وما إذا كان هذا التقبل أو الرفض يخظلف تبسأً منفيرات. 
محددة مثل: عمر العلفل» وجنسه. وبينت الثنافية والاجتماعية ٠‏ ونوع البرامج. 


وينلءً على ما تقدم يمعكن للش مسار الدرلسة كما يلي 


+ وكما أشار روينستين (822 8 .1983 ,الوامهلظة) فهناك دراسات تطورية متعددة اهتمت 
بدراسة الأثر غير المباشر والبعيد المدى إتعه «”ضه ل للتلفزيون على سلوك 
الأطفال الاجتماعي. 
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1- مراجعة مستفيضة لأدب الموضوع والدراسات السايقة. 

2- استخلاص معابير لتحفيل البرامج وبناء نظام تحليل استناداً إلى هذه المعايير 

3 اختيار مجموعة من برامج الأطفال الكرتونية المدبلجة مصتفة وفق أسس معينة. 

4 تحليل البرامج باستخدام نظام التحذيل الذي تم التوصل إليه ب رقم 2. 

5 اختبار عينات من الأطفال مصنفة حصب العمر والجنس والمستوى الإقتتصادي 
والثقل والاجتماعي. 

6- إعداد اختبار قبلي -بعدي تقياس أو للتعرف على القيم الاجتماعية والخلقية عند 
الأمطفال. 

2-7 مرحلة الإختبار القبلي يتم التعرف على منظومة القيم عند الأطفال دون تحديد 
لمصدرها على افتراض انها نتاج تأثبر متبادل بين مجموعة الموامل التي سبقت 
الإشارة إلبها. 

8 تنظيم المالجة التجرييبة المتضمنة عرض المشامد الكرنونية للختارة على 
الأطفال. 

9- تسجيل بيانات مرحلية أشاء المالجة التجريبية عن استجابات الأملفال الشاهد 
مختارة. 

10-ذ مرحلة الاختبار البعدي: أي بمد تعرض الأطفال للبرامج المختارة, يتم التعرف 
على منظومة القيم عند الأطفال ومدى تأثرها بالبرامج الشاهدة. 

- أيضاً 4 مرحلة الإختبار البعدي يتم التمرف إلى التآثيرات الخاصة للبرامج من 
حيث المميزات الشخصية لأبطال وشغوص الرواية والأحداث والمواقف الفي 
يمكن أن تعبرعنها اتجاهات أو قيم اجتماعية أو خلقية معيئة. 


05-0 


يراكم قاور اردزر 


/ 


-- 


تضمنت المقدمة السابقة عددا من المفاهيم والمصطلحات التي تحتاج إلى 
مزيد من التوضيح. وبشكل خاص ما يتعلق بمفاهيم السلوك الاجتماعي 
والأخلاقي؛ وما يرتيط بهما من قيمء وكيف يتطور هذا السلوك وما هي 
العوامل التي بمدكن أن تزثر بلة تشكيل أنماطه ظ مرحلة ما من عمر الطفل» 
وكيف يتم اكنساب هنه الأنماط مما قد يقودنا إلى استعراض الأساليب 
المخنافة 2 اكتساب الطفل للسئوك الاجتماعي والأخلاقي؛ وتوضيح دور 
التلفزيون باعتباره وسيطا له أهمية خاصة ‏ اكتساب هذه الأنماط. 


أولاً: 1. السلوك الاجتماعي وتطوره عند الطفل: 

يكتسب الطفل السلوك الاجتماعي عنندما يقوم بسلوك يقفق ممع 
مجموعة القواعد والأعراف والتقاليد التي يقرها المجتمع الذي نشأ فيه, 
ويتعاور هذا السلوك 'ذ الفرد بالقدر الذي يكتسب فيه هذه التواعد ويصبح 
أكثر وعيا ليا 

قفي المراحل الأولى لا يميز الطفل بين ذاته والأشياء خارج الذات: 
وتدريجيا يأخد بإدراك ذانه مستقلة عن الأشياء المحيطة به؛ أي العالم 
الخارجي المكون من مكونات مادية وأخرى إنسانية؛ ويأخذ يميز تدريجيا 


199625 سمه زا 


-- 


بين هذين النوعين من اللكونات المادية والإنسانية: ويصبح أكثر وعيا 
لخصاتص الوجود الاجتماعي!". 

وك أول الآمر يتقمص أو يذوّت* سلوك الكبارء ويظهر ذلك من خلال 
عمليات المحاكاة والتقليد والامتثال لمتطلباتهم باعتبارهم القائمين على تلبية 
احاجاته؛ إذاً هنا لا يكون عند الطفل وعي بالقواعد التي تحكم تصرفاته» 
وبسبب اعتماده على الكبار ويخاصة الأم والآب ‏ تابية حاجاته؛ تكون 
سلطة الكبار هي الموجه السلوك الاجتماعي عنده ذ هذه المرحلة , ثم يأخن 
بالإدراك تدريجيا أن هنالك قواعد عامة يطلب منه أن يلتزم بهاء وإذا خائفها 
يمكن أن يناله العقاب؛ وب هذه الحالة يكون الخوف من العقاب هو اموجه 
السلوك الطفل. ب هذه المرحلة/©. 

وذ المراحل التالية يأخذ الطفل بإدراك المنطق الموضوعي لبذه القواعدء 
وكيف أنها تمثل نوما من الأطر الفاهيمية العامة التي تنظم سلوك 
الجماعات والأفراد؛ وليس بالضرورة على آساس سلطة الكبار أو الوق 
من العقاب. لكن يظل العقاب مشروعا من ااجتمع لمن بتجاوز هذه القواعد 
أو الصيخ التشريعية المتمثلة ب القوانين والنظم والأحكام التشريمية الأخرى. 
ومما تجدر ملاحظته هو أن التطور الاجتماعي للطفل يواكب تطوره 
الممريذ, ويرتبط به ومن هنا شن الدرجة التي يتأثر بها التكوين الممريخ 
للطفل. بفعل عوامل نضجية وبيتية ؛ تترك آثارها على التكوين الاجتماعي 
والأخلاقي عندا". 


46م 1967 بالعشمموة + 53367 م هوقا بتعااير قوه وه زئ1 

+ هذه الكلمة ترجمة للكلمة تستك0*»ا وتعني أن يدمج الفرد مشاعر أو أفكار معينة 
ذاتيا أو داخليا 

25 181.8 روطت + 520 :1990 ,مدره8 (2). 
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أولاً: 2. السلوك الأخلاقي وتطوره عند الطفل: 

يعتبر الفلاسفة من أولئل الذين تناولوا الظاهرة الاجتماعية بالبحث 
والتأملء وقد برزت مدارس فلسقية مختلفة منذ فجر التاريخ حتى يومنا هذاء 
واختلفت ب الكيفية التي تنظر بها إلى الأخلاق وتعرفها » فمن أخلاق 
الحكمة التي بدعو إليها سدقراط وأفلاطون وأرسطو إلى أخلاق اللذة التي 
يدعو إلبها أوستيب وآبيقورء إلى أخلاق الفضيلة التي يدعو إلبها زينون 
وكليانت وسبينوزا وكانت» إلى آخلاق الماطفة التي يدعو إليها هولز وديدرو 
وضولتير وروسو وسميث. إلى اخلاق التشاؤم التي يدعو إليها شوبينهور 
وهارتمان ونيتشه إلى أخلاق المنفعة التي بدعو إليها بنتام ومل إلى أخلاق 
الجدل الني يدعو إليها فخته وهيجل إلى أخلاق الماركسية التي يدعو إليها 
ماركس وانجلز وليئين. ومن أخلاقيات العلاقات الحميمة التي تنادى بها 
أوكين (ض/0) إلى أخلاقيات الشخصية المثالية الثي ينادي بها بنس (59658)». 
إلى الاخلاقيات السائدة التي ينادي بها والنزر وما 

وقد قدم الفلاسفة عبر القرون وجهات نظر وتصورات مختلفة لمجتمعات 
تقوم على القيم الأخلاقية ولكنهم لم يتفقوا على ماهية هذه القيم؛ ولا على 
الكيفية التي بمكن أن تتحقق فيها هباديء العدل الاجتماعي لأضراد 
المجنمع» ويمكن أن نشبرهنا إلى اتجاهات ثلاثة نظر بها الفلاسفة إلى 
الأخلاق وهذه الاتجاهات هي: 


- الفلسفة المادية (00:385:5ع00) وتتميز هذه الفلسفة بوجود ميدثين أساسيين 
يحكمان الفلسفة الأخلاقية: 


- الأول أن هناك نظاماً يحكم الطبيعة وأن القيم من مقومات هذا النظام. 


٠‏ 1546 صرح هقد 
.0شيقا 1975.2 لطا + 1022 © 2006 سمدم 


(1) الموا 1984 ص8 + عنزء 


وتكمن هذه القيم بالطبيمة ولا تتجاوزها فهي متأصلة ومتجانسة معها 
وليست غريبة عنها. 

ق القيم المرغوب يها فالإنسان حسب راي القلسقة 
المادية بحقق القيم العزيزة عليه عندما يتوافق ب حياته مع الطبيعة. 


وتتمثل القيم الأخلاقية عند الماديبن ئذ مبدأ اللذة وتجنب الألم» غاللدة 
تمثل الخير الأعظم؛ أما الطبيمة فيكمن فيها الشر كما يكمن فيها 
الخير أيضاء بمعنى أنها تكتنف وقائع الشيء الذي نتجنيه ويسبب الألم 
ووشائع الخيرالتي نستجيب لبا وتسيب لنا المتمةء فالقيم التي تكتنفها 
الطبيعة ما هي إلا وقاتع بإ خبراتنا معها كوننا كائنات متطور: بالنسق 
نفسه الذي تتم فيه عملية التطور إذ الطبيعة نفسهاء ضالقيم الاجتماعية ب 
المذهب المادي تتمثل ذ توحد الإنسان مع الطبيعة: ومع النظام الذي 
يحكمها فالإنسان والمجتمع هما ونيدا النظام الطبيعي: وهذا ينفي الرأي 
القائل بان الإنسان ابن المجتمع؛ ومن أصحاب هذه الاتجاه كما ورد إذ 
بتلر (8,1957انا8) روسو (ناةهوولاه©) الذي يرى أن الطفل يجب أن ينشأ 
قلب الطبيعة وبعيدا عن المجتمع حتى يبلغ سن المراهقة وكذلك توماس 
هوبز؛ وهريرت سبتسر (0680همة 664/و1] بكءططه+] 5هجو21)0. 

أما يذ الفلسفة المثالية (4680) فيقلب على القيم الأخلاقية التجريد 
والروحانية, فالقيم الأخلاقية حسب هذا المقهوم لبا وجود حقيقي وذات 
صلة وثيقة بحياة الأشخاص. وتتحقق القيم الشخصية عند الفرد من خلال 
العلاقة بين الأجزاء وانكليات: ويرى الفيلسوف باركلي (8608610) بأن لا 
وجود خارج مدركاتناء وأن هذه الدركات هي جزء من الإدراك الكلي 
ممثلا بالوجود الإلبي ولمل القينسوف كانت (6201) هو أقرب من يعبر عن 
القيم الأخلاقية ل الفلسفة المثالية من خلال قيمتين أساسيتين. الأولى 
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تكمن ا الأفراد باعتبارهم عقولا وأشخاصا وأنفساء والثانية يذ القانون 
الأخلاقي اتعام الذي يفترض الإلزام بفعل الخير باعتباره أصلا ذخ كل 
إنسان. ويترض كذلك أن الواجب هو ا موجه للسلوك؛ وأن القوانين 
الأخلاقية ملزمة عند جميع الناس» وإذا ما تمت مخالفتها يضطرب النظام 
الاجتساعي وتصم القوضى وتتمثل الفلسفة الثالية كما ورد يذ 
(1957 ,860ن8) بديكارت: وسبينوزاء ليبنز» بيركلي: كاتت وهيجل 
زأعووا ممه امه ,تزهاع و8 بعامطاها رمدم مم8 000 

أما الفلسفة البراجماتية (5:0093897) ضالقيم الأخلاقية فيها لا يتم 
تعريفها على أساس أن لبا وجوداً مطلقاً وإنما بكون للقيم الأخلاقية 
وجود بالقدر الذي ترتبط فيه بالنشاط الإنساني - الاجتماعي؛ ولبا وجود 
بالقدر الذي تعمل فبه أو يقترن ضملها 2 سير الوفائع الإنسانية الاجتماعية؛ أما 
المبادي» التي توجه اختيار القيم واعتمادها ضلا ترنكز على الرغبة الشخصية 
فقط وإنما على نوج من التقحص الناقد ثلقيم حتى يتم الاختيار الحكيم بما 
برتقي إلى نقد القيم ليمارس فيه نوع من المباديء السليمة بذ النقد'©. 

فهذه المذاهب الفلسفية تتباين ‏ تعريف الأخلاق ولا يقتصر الاختلاف 
والصراع على الذاهب فقط؛ ولكن قد يتجاوزه! للمذهب الواحد . لكل 
فيلسوف تعريف يميزه عن غيره من أتباع المذهب القلسفي الواحد. وحتى 
فلاسفة المسلمين كاتفارابي واين مسكوية والقزالي الدين استقوا قلسفة 
الأخلاق من مصادرها اليونانية والفارسية وطوروها بذ وحي من الشريعة 
الإسلامية والقرآن الكريم لم يتفقوا قيما بينهم أيضا على تعريف القيم 
الجوهرية العامة كالعدالة. اف والمساواءا". 
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ولعل من الطبيعي أن يهتم علماء النفس بالأخلاق خاصة وأن علم التفس 
التاسع عشر كوليد للقاسقة؛ فقد استخدم علماء النفس 
داكن عمختافة لدراسة الأخلاق ادت إلى صياغة تعريقات متبايتة* قامت على 
معابير متفاوتة ولحل أبرز المعادير التي استندت إليها تنك التعريفات هي الممايير 


1- سلوك مساعدة القير 
2- السلوك الموافق المجتمع. 
3- تذويت أو تمتل (1019509128160) معابير المجتمع. 
4- ظهور التعاطف أو الشعور يالذنب أو مكليهما معاً. 
5- الإيثار والغيرية. 
6- التفكير يذ المدالة. 
ويرى رست (1981 .8664 أن كلاً من هذه المعايير يعبر عن جانب هام من 
الأخلاق, إلا أثنا إذا أردنا وضع تعريف شامل للأخلاق فإن لكل منها جانب 
فصورء'" وعلى وجه الإجصال بمكننا القول أن مصطلع الأخلاق بذ الأدب 
السيكولوجي يشير إلى ثلاثة معاني رئيسة هي 
- الأول؛ هو مقاومة الإغراء أو الحد من السلوك الخطأ. ومن هذا المنظور 
فالشخص اللااخلاقي هو الشخص الذي لا يكبح دوافعه؛ ولكنه 
يسمى لإرضاء رغيلته بشكل فوري ومباشر. وقد يمتتع الشخص عن 
سلوك غير مقبول اجتماعياً خوفاً من العواقب. وذ هذه الحالة قإن اعتبار 
السلوك أخلاقياً أو غير أخلاقي يعتمد على المحددات الداخلية للمجتمع 
لما هو مقبول أو غير مقبول9. 


+ تولدت هذه التمريفات من ثلاث نظريات رئب ونت الأخلاق وهي النظرية الفرويدية. 
والتعلم الاجتماعي والمعرفية وسيود افحديث عنها لاحقاً بشيء من التفصيل. 
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- ثانيا: وقد يشيرمصطاح الأخلاق هنا إلى المايير المذوتة لدى الفرد التي 
تعتبر ضابطا للسلوك؛ حيث تؤدي دور السلطة بذ تحديد سا 
وأحكامه الخلقية» فيحظر على نفسه أعمالا ويبيح أخرى؛ وتمثل هذه 
المحللات وا محرمات المتوتة قبولا طبيعيا عند الفرد لسلطة خارجية دون 
أن يفهم بالضرورة المنطق والأسباب وراء هذا التقبل!". 

- ثالثا: كما يشير مصطاح الأخلاق إلى السنوك الذي يقوم به الغرد معتمدا 
الأساس على الأحك ام والمباديء التي يتقبلها عقليا ومنطقيا: 
والاعتبار الرئيس لبذه الأحكام هو القاعدة التي تقول بآن على الضرد أن 
يأخذ بعين الاعتبار جميع حقوق الآخرين وآلا يعطي لنفسه حقنا وامثيازا 
لا يمنحه للآخرين مجرد شعوره بالرضى: ويؤكد هذا المنظور أن الفرد 
القادر على الوصول إلى هذا ا مستوى الخاقي الهالي لا بد وأن يتمتع بقدرة. 
.عفاية عالية ليفهم طبيعة القوانون والمباديء الأخلافية ويتمكن من تحليل 
المشاكل وإبعادها له ضوء هذه القوانين©. 


ويجدر بنا الإشارة إلى أن اختلاف المدارس النفسية ب تعريفها للأخلاق 
يرجع إلى الاختلاق ذا الأهمية التي تعطيها كل مدرسة لجواتب الححكم 
والسلوك الخلقي. فالسلوك الأخلاقي ‏ مدرسة التحليل النفسي يتعلق 
بمجموعة من القواعد التي تؤدي مخالفتها إلى إلحاق الضرر بالآخرين؛ وبمعنى 
آخر يشير السلوك الأخلاقي إلى مدى الالتزام بقواعد يقرها المجتمع؛ وإلى 
التوضع الاجتماعي للفرد ؛ وبآن بمتتع عن القيام بما يخالف هذه القواعد 
والقوانين. أو عن ارتكاب المحرمات. وذ عملية النمو النفسي للطفل تصبع 
هذه المحرمات حسب التعريف الفرويدي - جرّءا من تكوبن الضمير 2# الذات 
المليا (موع /همن 05 
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وحسب نظرية التملم الاجتماعي تعتبر الأخلاق نوعا من الضابط الداخلي. 
للسلوك. آما وجهة النظر المعرقية فتذهب إلى أن الأخلاق عملية انخاذ قرارات 
اتبدا # فلسفة أخلاقية ذركز على مبدأً العدألة ومقاهيم المساواة وتبادل 
المصالح المشتركةا". 

وإذا كان للسلوك الاجتماعي جانب تطوري يرتبط بالتطور المعريظ عند 
الطفل» فإن السلوك الأخلاقي يعتبرآحد آهم مظاهرهء وكذلك فهو يتطور 
بمسار تطور السلوك الاجتماعي نفسه ويتأثر أيضا بالتطور المعربية عند الغرد. 
ونجد هذا واضحا يذ الدلاقة بين مراحل النمو الأخلاقي كما وصفها 
كولببرع ومراحل التمو المعرية كما وصغها بهاجيها". 

الم يكن هناك درجة كافية من الوضوح حول الطريقة التي يتطور فيها 
السلوك الأخلاقي والأحكام الخلقية المرتبطة بها إلا عندما جاء عدد من 
الباحثين والعلماء النفسيين مثل فرويد وأعلام الدرسة التحلينية؛ وبياجيه الذي 
رانه للنمو الخاقي موازية نتفسيراته يذ التمو المعريذء وكدولبيرغ 
الذي .حاول بناء نظام لمراحل النمو الخلقي؛ ورست' (8881) الذي حاول وضع 
نظرية جديدة يذ تعريف الأخلاق تقوم على أساس محاولة ضم الجوائب الثلاثة 
للأخلاق وهي (الممرفة والسلوك والاتفمال) بذ إطار واضبح ييين تفاعلها معاء 
ولا نغفل الانجاه السلوكي بذ نظرية التعلم الشرطي والتعلم بالنمذجة والقدوه 
الباندورا) والني فسرت تطور السلوك الأخلاقي واكتسايه ضمن معطيات 
المثير والاستجابة وتقئيد النموذج*©. 


861 1009 بعلمدماوقة را 

ونم 1647 بالمظامم8 2 

+ سيكون هناك حديث لاحق عن النظريات الثلاثة الرئيسية التي تولدت عنها هذه 

التمريفات يذ الأخلاق وهي النظرية الفرويدية ونظرية التملم الاجتماعي. والتظرية 
العرفية. 
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ومن نتاجات تطور السلوك الأخلاقي منظومة القيم التي تتشكل يذ 
مراحل معينة من حياة الطفل. «الطف ل يتعلم القيم ويكتسبهاء ويتشربها 
ويذوتها (12ه1016) تدريجيا وتصيح جزءا مسن شخصيته (655003128) 
وييضيقها ان آطره المرجمية لالسلوك ويتم ذلك من خلال عملية التنشئة 


وقد ساد الاهتمام بتربية الشخصية الأخلاقية وتعليم القيم والفضائل ب 
أوائل القرن المشرين» ثم انحسر عذه إلى الاهتمام بتعليم الحكم الأخلاقي يذ 
ات» وآخيرا عاد الاهتمام من جديد نحو تنمية أ! 
الأخلاقية وتنمية القهم والفضائل!©. ولعل المتابع للثات الكتب والمقالات 
الطبوعة والنشورة عبر شبكات الإنترنت ووسائل الإعلام المرئية واللسموعة 
والمقروءة ل العقد الأخير يكتشف طغيان انجاه تعليم القيم وتربية الشخصية 
الأخلاقية. 

ويعد ويليام بينيه (/4! ,800000) واي وين (00زل!1 .5) وكي رايان 06 
(90ة: من أبرز دعاة هذا الانجاه القيمي نحو تربهة الشخصية الأخلاقية 
ويعارض أنصار هذا الاتجاه التيار الممرخ النمائي لتعليم الأخلاق الذي كان 
مسيطراً على الساحة الخلقية» ويمتبرونه أساس المشكلة الأخلاقية القائم: يل 
المجتمعات الحديثة؛ وهم يطالبون بنوع محدد من التربية الخلقية يمكون 
تركيزه على الخصائص الفاضلة للشخصية وهم يعتقدون أيضاً أن الأطفال 
بتعلمون الفضائل والقيم عبر القصص التي تتحدث عن أشخاص أفاضصل 
وخيّرين** وعبر التمزيز الخارجي والمكافاة على السلوك الملائم'". 


(1) 232:337 1993.0 ,804 اسن الفط + 332 © .1983 ,اسهدام + مرعي: 21995 ص 281 

(2) 332337 1900.0 جقع8 لصو اها + 332 © 1963 يدووام + مرعي: 1995 ص 261 

8» نلاحظ أن هذه هي مبادئ أنصار التعلم الاجتماصي وللدرسة السلوكية يوجه عام. 
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وللقيم تعريفات كثيرة تخظف وتتباين نبعأ للمفكرين أو لمجالاتها التي 
تناولبا بالبحث علماء النفس (فرويد) من منظور التحليل النفسيء لوهل 
وسكنر) من المنظور السلوكي و(ياندورا) من منظور التعلم الاجتماعي: 
و(بياجيه وكولبيرغ) من المنظور الممر2***. و(روجرز) من المنظور الظواهري 
القائل بآن القيم مرتيطة يخيرات الفرد ويخبرها بصورة مباشرة أو بأخذها من 
الآخرين أو بستدمجهاء وعلماء الاجتماع لدوركهايم)؛ والقلاسفة 
(أقلاطون)؛ والاقتصادبون (ماركس). فضي الوقت الذي نجد فيه علماء 
الاجتماع والسسياسة يستخدمون مقاهيم كالم باديه والمستويات والأخلاق 
والحقوق؛ نرى المختصين بعلم الإنسان يستخدمون مفاهيم كالانماط. 
وأساليب الحياة» والأنساق الثنافية. آأما علماء الاقتصاد فقد استخدموا 
اصطلاح القيمة بععنى نافع؛ ويستخدم المختصون بالعلوم النفسية مفاهيم 
كالحاجات والميول والاتجاهات فالقيم تنظيمات عقلية ذعالة ومعفدة تاضمن 
أحكاماً عقلية وتقريبية إيجابية وسلبية نحو الأشياء وأوجه النشاط المختلفة 
وتكون إما صريحة أو ضمتية نستنتجها من العسلوك اللفظي وغير اللفظي. 
وتشير القيم إلى تكوينات (أو توجهات) افتراضية تنزع بالفرد إلى العمل وفق 
أنمامل سلوكية محددة حيال موضوعات أو أحداث أو أوضاع أو أشخاص أو 
موسسات أو أفكار؛ وننطوي القيم كما يرى بارسونز (58:5005) وغيره من 
علماء الاجتماع والأنثرويولوجيا على ثلاثة مكونات هي: اللكون الممريز 
(العقلاني؟ والكون الانفضماني (الوجداني) واللكون السلوضكي (التمبيري). 
والقيم -بفض النظر عن طبيعتها أو مكوناته- مكتسبة بتاثير عمليات 
التعلم؛ وهذا ما تؤكده المدرسة الاجتماعية المعاصصرة من أن عناصر القيم 
الثلاثة منداخلة ومتفاعلة فيما دينها بتأثير المجتمع والتفاعل الاجتماعي وأنها 


والتظرية للمرفة. 


تمكس ثقافة هذا المجتمع وتعبر عن طبيمة الملاقات الاجتماعية السائدة 


الاجتماعية المحيطة؛ ومعنى هذا أن مكونات الاتجاء الرئيسة هي الأفكار 
والمعتقدات والمشاعر والانقعالات ثم النزعات إلى رد القعل؛ ويتشكل الاتجاه 
عندما تترابط هذه المكونات إلى الحد الذي ترتبط فيه هذه المشاعر 
والنزعات إلى رد الفعل بصورة منسقة مع موضوع الاتجاء”. وبهذا يمكننا 
القول: أن الانجاه على مرتبة قردية من القيم: ويمثل استمدادا عند الفرد نحو 
تقبل أو رفض أو تفضيل موضوع» أو بديل من بين عدة بدائل أو أفكار... وله 
مكوتات القيمة. وهو كذلك استعداد مكتسب بتأثير عمليات التعلم, 
وتمتزج القيم والاتجاهات عند الفرد إذ بنيته الشخصية ومجموع سماته 
الننسية لتحدد الطريقة التي يفكر بها وينفمل معها نجاء الأحداث 
والأشخاص والموضوعات التي يتعرض لبا" 

أما المعاييرفهي تلك المفاهيم المنضمنة ما يقبله المجتمع من أساليب 
سلوكية بين أغراد الجماعة؛ وفق قواعد تحددها العادات والتقاليد والأعراف 
والاتجاهات القيمبية والتسائيم الدينية السائدة بذ المجتمع؛ والتي تمد اطراً 
مرجعية مرشدة وميسسّرة للأفراد أثقاء تعامل بعضهم مع بعضر!. 

ويمثل الرأي (04:100) نوعاً من الحكم أو الاستنتاج امستند إلى أمرين: 
الأول هو المعرفة المتيسرة للشخص ومن هنا فإن كانت المعرفة تفتقر إلى العمق 


(1) 545 6 .1902 ب#مطصمة +2470 1958 يسوم + مرعي؛ 21995 صن 1252 202-281 
(2) رحيد ؛ عبد اللليف» 2001, صن (40) (88). 
(3) 3و5 1992.8 بتدطارمة + 19682470 جنهم + مرعي» 1995 ص 2252 262-261 
(4) وحيد: عبد اللطليف» 2061, ص (40) (88) 


والدقة نكون الأحكام كذلك مفتقرة إلى هذين العنصرين. آأما الأمر |آلثاني 
فهو أطر التفكير الخاصة عند الفرد؛: وهي قريية من منهجية التشكير الخاصة 
بهذا الفرد. كيف يفكرة؛ وكيف يحلل الأمورة؛ وكيف يريط بين هذه 
المعطيات والنتائجة وقد يتأثر الرآي. بالاتجاهات والقيم الخاصة بالأفراد". 
أما العقلية (تا8860) فهي عبارة عن المنظومة العقلية للفرد » وبعبارة 
أخرى فهي النمطية ب التقكير وتكون من العادة العقلية فشكل 
إنسان يفكر بطريقة خاصة تخلف عن الآخرين» ويتعامل مع المشكلات 
والمواقف بإطار عقلاني أو مفاهيمي خاص يميزها". 
وتشكل هذه الفاهيم ‏ مجموعها دوافع محركة للسلوك الاجتماعي 
والأخلاقي» ويكون لبا أوزان مختلغة يذ هذه السلوكات. وبما أن القيم هي 
دوافع محركة ومحددة هامة للسلوك الاجتماعي والأخلاقي ولأنها تمثل جزءا 
هاما من التنظيم الذي يضبط أو يوجه السلوك ويمكس اهتمامات الفرد 
وحاجاته من هنا جاء اهتمام الدراسة الحالية بتقصي المنظومة القيمية الخلقية 
عند الأطفال على النحو الذي تتشكل فيه من خلال عوامل الأسرة والمجتمع 
الذي يتعرض له اللفل أثناء تنشئته الاجتماعية؛ والمدى الذي نتآثر فيه هذه 
المنظومة بالوسائل الإعلامية وبخاصة البرامج التلفزيونية الموجهة للأطفال 
باعتبار أن الأثر او النأثير هو النتيجة المتوقع حصولبا ذ المتفير التابع بافتراض 
وجود الملاقة | ولكن لا يمكن الجزم (الثيقن) من هذه الملاقة 
السببية بإجراءات مباشرة ويمكن أن تكون الملاقة تصاحبية (ترابطية): 
فا متغير الاستقل (وهو هذ هذه الحال نماذج من برامج الأطفال التلفزيونية» 
جة ما) وهذا ما ستحاول الدراسة الحاليب ذ 


يفترض أن ينتج عنه أثر 
عنه ب الصفحات اللاحقة. 


ممصمة ,252461977 +212 م زم 
حسام ,1977 ,ممم كمد + 212 م (ت 


النظريات المفسرة للسلوك الاجتماعي والأخلاقي: 
القد نالت دراسة النمو الأخلاقي الكثير من الاهتمام فمند ستين عاما 
وحتى الآن أجريت آلاف الدراسات يذ هذا المجال؛ تركزت + بدايتها على 
دراسة النمو الأخلاقي من منظور اتفعائي» وتطورت إلى منظور سلوكي ثم 
إلى منظور معربك بنائي واستنادا إلى مرجع نفسه يمكننا تقسيم النظريات 
الكيرى التي اهتمت بدراسة النمو الأخلاقي إلى ثلاث نظريات هي: 
- نظرية التحليل النفسي (نظرية فرويد». 
تطرية تسد ايشم تسر ورشويا» 
- النظرية المعرفية (بياجيه وكولبيرغ ورست»""' 
وتركز كل من هذه الاتجاهات على جانب معين من خبرات الفرد ٠‏ 
فالاتجاء التحليلي يركز على دراسة الجانب الاتقدالي من النمو الأخلاقي عبر 
عملياث التذويت وانبثاق مشاعر الذئب والخجل ونمو الأنا الأعلى؛ أما اتجاه 
التعلم الاجتماعي فيركز على دراسة الجائب السلوكي من النمو الأخلاقي 
عير عمليات التعزيز والدشاب والتعلم بالملاحظة؛ أما الاتجاه الممريظ النمائي 
فيرمكز على دراسة الجاتب المتعلق بالتفكير الأخلاقي والعلاقة بين مستويات 
النمو الأخلاقي والنمو المعرك عند الأطفال عبر عمليات التوازن وإعادة 
التوازن» وأصحاب هذا الاتجاه معتيون بدراسة الأحكام الأخلاقية باعتبارها 
جزءاً من التفكبر وعلى صلة بالنمو المع رجا5. 


وسنعرض غيما يني هذه الاتجاهات وامنظور الذي يرى كل منها من 
خلاله التمو الأخلاقي واحكامه. 


جه 39975 سما امه بوعطدما زا 
66م مدا مامد (نا 


ا 


1. النظرية الفرويدية (التحليل النفسي التقكيدي) 

اعتقد فرويد ان قيم الطفل الأخلاقية يتم اكتسابها ب السنوات الخمس 
الأولى من حياته؛ وكان اهتمامه متصبا على الداهمية وراء السلوك الخلقي 
أكثر من تركيزه على السلوك الخلقي بحد ذاته. كما اعتقد بأن الأطفال 
يميلون إلى تقمص مباديء أخلاقية محددة تقود سلوكهم بطريقة تجنبهم 
العقاب وتعطيهم الأمان!". 

وتصف النظرية الذات العليا (500 66منا5) بانها الجانب الأخلاقي من 
الشخصية؛ وتنمو هذه الذات أثناء عملية التقمص أو التماثل (0ونادنام100) 
الشي يكتسب فيها الطفل معايير المجتمع ويتعلم أن يقود سلوكه ب 
الاتجاهات التي يحددها الوالدان: ويذوت (150608128) 4 الوقت نفسه هذم 
الاتجاهات؛ وذلك رغبة يذ الحصول على الثواب وتجنبا للحقاب من الوالدين*. 

وتتشكل الذات العليا (0و6 /#منا5) من جزئين: الذاث المثالية (لامة 0821) 
والضمير (0006618008) وهي التي تعمل على تطور المشاعر الأخلاقية عند 
الأطفال؛ والذات المثالية هي جزء من الذات العليا التي تعلق بالمثل العليا الني 
يقرها الآباءء أما الضمير فيتعلق بالمحرمات التي لا يقرها الآباء؛ فهو (أي 
الضمير) يراقب الخير والشر ويمنع الأحاسيس اللاأخلاقية الصادرة عن البو 
(10) من دخول منطقة الوعي لدى الأنا. 

فالذات المثالية تكلي, الطفل بأن تحمل إثيه الشعور بالمكبرياء والقيمة 
الشخصية عندما يتصرف وفق معابير أخلاقية؛ أما الضمبر فيعاقب الطفل 


عندما يتصرف بلا أخلاقية يأن يتولد عنده شعور بتأنيب الضمير؛ وبآن لا 


1988.663 بمومدمجلة + 35 19948 مد زا 
129381 مومه ,ماني ممه لسسع (2) 
تنم م.1961 بحعاصةا + 600 1902.6 نم3 (3) 
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قيمة له ويهذه الطريقة نتحول مجموعة المحرمات التي يصفها الوالدان إلى 
نظام ضبط ذاتي لدى الطفل يحل محل ضبط الوائدين لها" 

ويقول فرويد أن الطفل الذكي 2 المرحلة القضيبية من النمو النفسي. 
الجنسي تغمره مشاعر الحب تجاه والدته ولحكنه يرى # والده المنافس الأقوى 
له وعندما يكون مدفوعا يهذه الكشاعر من الحب تجاه الأم: والخوف من 
انتقام الأب (عقدة أوديب)» فإنه يتوحد مع الأب مذوتاً معتقداته وقيمه 
واتجاهاته التي تمثل بدورها القيم والممايير السائدة للثقافة التي ينمو فيها 
الطفل؛ وهكذا يتولد الأنا الأعلى الذي يتولى محاسبة الطفل وعقابه على أي 
خرق لبذه المعابير» ومكافاته عتد الحفاظ عليها©. 

وتمر الفتاة بمرحلة متشابهة من حب الأب والخوف من رضض الأم لبا 
العقدة الكترا) مما يدضها إلى التوحد مع مها مذوته قيمها واتجاماتها 
ومعتقداتها بنقس الكيفية السابقة؛ ونظرا لآن الحطفل الذكر يخشى من 
الإخصاء إن هو آظهر حقيقة مشاعره تجاه أمه. والطغلة الأنشى تحشى من 
ففدان الحب إن هي أظهرت حقيقة مشاعرها تجاه والدهاء فإن الطفل 
الذكر يكرن أنا أعلى أقوى من الأنا الأعلى للأنثى» وهذا ما دظع فرويد إلى 
القول بان الرجال أكثر أخلاقية من التساء الأمر الذي أثار احتجاجات واسعة 
لدى جمهور الحركات التسائبة وأدى إنى توجهه انتقادات حادة تنظريته وإلى 
ظهور نظريات أخرى جديدةة©. 

وتتنبأ نظرية التحليل النفسي هذه بن الأفراد نوي الأنا الأعلى الأقوى 
أكثر عرضة لمشاعر الذنب ‏ المواقف التي تتضمن معضلات أخلاقية من 


181 19698 ببملالا قجه لوق (1) 
كمعجمة 1974-2 وممه (2) 
23246 1874.8 سه (3) 


الأشخاص ذوي الأنا الأضعف: ولذلك فإن احتمالات خ رقهم للقواعد 
الأخلاقية تكون أقل من نظرائهم ذوي الأنا الأعلى الأضعفا". 
بذ التحليل النفسي من حيث نظرتها للأخلاق ب 


ان من تقمص سلوك الوالدين 


من الواضح أن هذا التبسيط لا يستطيع أن يصور لنا قضية تطور 
الأحكام الخلقية وتمقدها وطبيمة التقيرفيهاء إضافة إلى كونه وصفا لما 
يحدث من تغيرات ومن الجدبر بالذكر أيضا أن الدراسات | لإطار 
نظرية التحليل النفسي تكاد تحكون معدومة؛ وذلك لصعوبة التحقق من 
الأهكار وا مفاهيم التي قدمتها هذه اللدرسة؛ كما أن هذه النظرة لا تنسح 
الجال أمام أي خبرات تربوية منظمة لاستثارة النمو الخلقي اعتمادا على 
مقاهيمها الأسامسية. 

أما أريكسون (61500©) فقد وضع نموذجا لأنمو النفسي الاجتماعي بناء 
على وجود أزمات نمو أساسية تسود 'ذ مراحل النمو المختلفة جميمها؛ ويتوجب 
تجاوز هذه الأزمات نضمان نمو نفسي سليم؛ ويحدد أريكسون هذا النمو 
بثماني مراحل؛ اربيع منها د سن الطفولة وهي: مرحلة الثقة؛ ومرحلة 
الاستقلال الذائي. ومرحلة المبادرة: ومرحلة اللكفاءة. ثم مرحلة البوية يذ 
المراهقة؛ ومرحلة الألفة ‏ بداية الرشد» ومرحلة الإنجاز يِه أواسط سن 
الرشد. ومرحلة تكامل الذات # مراحل الممر المتآخرة 
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أما هافيجهرست (ا9الاذاوادا فيحدد نموتجاً لقمو النفسي انطلاقاً من 
للهام التي يجب على الغرد إتجازها أثاء مراحل النمو المختلفة ٠‏ ويفترض وجود 
ست مراحل تستفرقها عملية النمو؛ وهذه المراحل هي: مرحلة الرضاعة: 
والطفولة المبكرة» ومرحلة الطفولة للتوسطة» ومرحلة ما قبل المراهقة. 


وا مراهقة؛ ومرحلة الرشد الملبكرء ومرحلة العمر التوسط. وآخيراً مرحلة 
الحياة المتآخرة. ولكل مرحلة من هذه المراحل عددٌ من الطالب يجب إنجازها 
الضمان نمو سوي!". 


2. تظرية التعلم الاجتماعي: 
يعتب رأ صحاب هذه النظرية أن السنوك الأخلاقي عند الفرد يتكون عن 
طريق التعلم بما 'ذ ذلك التملم عن طريق الملاحظة ؛ ويعتبرون أن سباديه التعلم 
الشرطي كافية نتفسير السلوك الخلقي. ويعطي أصحاب هذه النظرية أهمية 
كبيرة للتزيز بذ عملية التعلم: ويؤكدون على أهمية الثواب والعقاب (دولارد 
وميللر) 1/8160 808 03هاله0). فالسلوك الذي ينتهسي بالثواب يميل إلى ان 
يتكرر مرة أخرى يذ مواقف مماظة للموقف الذي أثيب فيه كما أن السلوك 
الذي لا ينتهي بالكاضاة أو بأي نوع من التمزيز بميل إلى الثلاشي مع الزمن!9. 
وتدرس هذه النظرية تطور الإنسان بناء على الافتراض بان أنماط السلوك. 
قاد ماعل فقو الود مي بتكل رئب نهجة الشافله مع الاخرلنة 
التملم الاجتماعي عن نظريات التعلم الكلاسيكية يذ 
منهج بسحثها؛ فهي لا تبني افتراضاتها على نتائج البحوث التجريبية فقط وإثما 
على ملاحظة سلوك الأفراد 2 مواقف طبيعية واقمية 
هذه النظرية تفسير السلوك الأخلاقي 


(1) نشواقي/عيد الحميد ؛ 3884, ص 198 
175176 1975.8 إصامة تعد ومفمجعنا + 262 5 ,1975 ,97ر9 
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بطريقة أخلاقية أو عن الامتناع عن خرق القواعد الأخلاقية 2 مواقف الإغراء 
حتى كذ غياب الآخرين الذين يمثلون السلطة والقانون؟". 

وتساهم نظرية (باندورا) حول التعلم بالنمذجة وللالاحظة ب منحى التعلم 
الاجتماعي أيضاً فمعايير المماوك الأخلاقي تتطور من خلال التفامل مع 
النماذجء ويمثل الآباء عادة النماذج التي تتمثل فيها القواعد الأخلاقية التي 
يتمظها الطفل. وعندما يتم تعثل هذه العايير فإنها تقر أي أنماط السلوك يتم 
إقرارها يذ المجتمع وأيها ترقض. وعندما يخالف الفرد هذه العاريرفإنه يجلب 
النفسه احتقار الذاتا©. 

وكذلك يمكن القول أن نظرية باندور! حول النمذجة والتعلم بالمللاحظة. 
اتسهم اكتساب السلوك الخلقي حسب المباديه نفسها والتي تفسر 
اكتساب أنماط السلوك الأخرى» وطبقا لبذه النظرية فإن النماذج المشاهدة 
تزود الطفل بأبعاد خلقية محدودة أو ملائمة للموقف الخاصء» كما بمكن آن 
تعدل لذ أبعاد خلقية أخرى حسب ما تعرضه وقائع الموقف الخاص الذي يظهره 
النموذج سواء أكان معززا للسلوك أو معاقبا له9. 

إن الحكم الخلقي حسب راي باندورا يتبع المعأيير التي اكتسيها الغرد 
انتيجة عملية التنشئة الاجتماعية: ضالوائدان يقدمان للطفل المعايير الخاقية 
وكذلك الأقران ووسائل الاتصال المسموعة والمصور؛ واللكتوبة. وخلال 
مختلف مراحل النمو الانساني تبقى المعايير قابلة للتعديل نتيجة المؤثرات 
الاجتماعية وما يقابله الفرد من نماذج» ويدخل ذ هذه المملية تأثي 
الفرد المعرفية وخبراته ومعلوماته؛ وكذلك الوزن الذي يعطيه لكل عامل من 


إقدرات 
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العوامل العديد: التي نتدخل ‏ اموق الواحد والتي تؤثر 4 أحكام الفرد 
على هذا الموقفا". 

وبالنسبة للطفل فالنماذج المتلفزة التي تقدم بأشكال درامية تعرض مدى 
واسعا من المفارقات الخلقية (تمثيل مبالغ فيه ضمل الخير والشر) تقوق ما ب 
الواقع الاجتماعي المباشر للقردء فالنماذج الملاحظة تشكل رموزا لأفمال 
تنطوي على احكام ممكن أن يتمئلها المشاهد (الطفل) لتمبرعن رفضه أو 
قبوله للفمل المشاهد بناء على الخصائص الوقفية التي يقع ذيها الفمل والتي 
يمكن أن تشكل المبررات المنطقية للقبول أو الرفض*. 

وقد أوضح أصحاب نظرية التعلم بالنمذجة أن النماذج المتلفزة لها فعالية 
استثارة عدد من الاستجابات خاصة المدوانية منهاء مما يدل على أن هذه 
النماذج ممكن أن تكون مصدرا مهما للسلوك لا يمكن تجاهل أثره إلا نمو 
شخصية الفرد؛ وقد أصبحت الفرصة مهيأة لمعظم الأطفال للتمرض لبذه 
النماذج مما زاد آذ قعاليتها ةذ التأثير ميدان التربية الخلقية. 

وآشارت أعمال باندور! هذا المجال إلى أن السلوك العدواني عند 
العلفل يمكن اكتسابه نتيجة للتمرض مشاهدة نموذج عنيف؛ وقد توصل إلى 
مشاهدة هذه الننائج من ملاحظته التجريبية لسلوك مجموعتين من الأطفال 
تعرضست الأولى لمشاهدة فيلم سينمائي يُمْرَضُ فيه نموذج لرإشد يقوم بفعل 
عنيف؛ وتعرضت المجموعة الثائية لمشاهدة سلوك راشد .2 فيلم سينمائي 
أيضا يمارس سلوكات تتسم بالبدوء؛ وقد أظهرت المجموعة الأولى سلوكا 
عدوانيا بعد المشاهدة وذلك أثناء لعيها مع دمى مختلفة أعدت لبذا النرض 
التجريبي: # حين لم تظهر المجموعة الثانية مثل هذا السلوك المدواني أشاء. 
عملية اللعب مع الدمى. ويشير (مناصفي 1996) أنه فيما إذا تعمقنا ب ظروف 


(1) البرقامج التتفزيوني/ خط المواجهة + 4 .1875 بعاد لوطه #ملدمء3. 
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التجرية ظهر لنا ‏ كم كلات هذه الننائج موجهة إلى خدمة فرضيا. 
معينة: هناك إيحاء مباشر كي يقوم الطفل بما يريد منه المجرب؛ وكأن 
الطلوب إبان اللعب نقايد ما رآه ‏ الشريحل واشارت آبحاث سنجر وسنجر 
إلى أن الشاهد حين يرى شريطا عاديا تتخلله مشاهد عنف» إن التأثير 
الوحيد الذي يتركه هذا الشريط يغ نفسه ليس يذ إثارة عدوانيته ولكن يذ 
توجه تفضيلاته لاحقا إلى هذا النوع من البرامج؛ فالتقليد الذي يتكلم عنه 
باندورا لا يعدو كونه قائما على مبدا اللعب وهو من السلوكات المقبولة من 
الوسط المباشرء ويدخل ضمن التوجه التربوي الإيج ابي ولا علاقة له 
بالتحريض على العنف الواقعي فالعكل موضوع تحت :شعار اللهبا"". 

وقد أضاف باندورا إلى أن هناك اعتمادا متزايدا على استخدام التماذج 
الرمزية (240085 550001): وأنه يمكن الاستفادة من التماذج المثالية ب#2 
تنشثة الطفل الخلقية', فمعايير السلوك الأخلاقي نتطور من خلال التقاعل 
مع النماذج ويمثل الآباء عادة دور القواعد الأخلافية التي يذوتها الطفل وعندما 
يتم تذويت هذه المعابير فإنها تقرر آياً من أنماط السلوك يقرها المجتمع وأيها 
مرفوض من هذا المجتمع» وابتعاد الفرد عن هذه ا معابير يجلب لنفسه احتضار 
الذاث ويمثل هذا عنده حَبرة غير سارة: ومن هنا يحاول اكرء دائماً أن يعمل 
وفقاً لبذه ا ممايير؛ فالواقع المتشكل كتأنيب الذات عند مخالفة المعايير 
يصيح مصد نر واضمياً للامتثال لبذه المعايير". 

ويمارض باندورا نظرية المراحل عند بياجيه وكولبيرغ ونظرية السمات 
عند البورت (#دجاله)؛ ذلك أن هذه النظريات نتنب بنوع من الثبات يذ السلوك 
الأخلاقي الذي يرى باندورا أنه غير موجود. السلوك الإتساني عنده محكوم 


(1) مناصفيء زهيرء الفكر العربي؛ 1906 ص 58 + خضر؛ فضري؛ 2005: ص 317 
جقة © تغا جموحة همه بمومة + 2ه 1965.0 6و1 1127 
(3) 332:337 1983.2 الاطامموه! + خضر: فخري 2005 ص 318. 


بالظروف ويتقرر على أساس الموقف أكثر مما هو محكرزم بمرحلة تطورية 
كما يقول المعرفيون ويترتب على ذلك (حسبما يؤكد باندورا» أن المعايير 
الأخلاقية التي يكنسيها الفرد خلال مراحل نموه قابلة للتعديل نتيجة المؤثرات 
الاجتماعية؛ وخصائص النماذج التي يتعرض لبا الفرد ‏ حياته اليومية'" 

ويؤكد باندورا آن السلوك الواقعي للإنسان ‏ حياته اليومية ليس 
مطايقا دائما لأحكامه وتوجهاته الداخلية ققد تضعف هذه التوجهات: 
ويكورن المبرر الخلقي للسلوك المخالف غير متسق منطقيا مع منظومة الممايير 
والقواعد الني التزم بها الفررا©. 

وذ تجربة شهيرة لباندورا ومكدونالد 1963 أجرياها بهدف نقض تفسير 
بياجييه لتمو الحكم الخلقي وربطه بالتمو المعري للطفل. عرض الباحثان 
مجموعات من الأطفال الذين قحصوا مسقا على اختبارات بياجيه للتفمكير 
الأخلاقي إلى ظروف متنوعة من المعالجة التجريبية. وقد أظهرت النتائج آن 
هولاء الأطفال وبشكل عام قد قلدوا است 
مع أحمكامهم السابقة التي أظهروها على اختبار بياجيه قبل بدء المعالجة 
التجريبية. ونكن هذه الدراسة انتقدت بشدة من قبل الباحثين فيما بتعلق 
بتصميمها التجريبي وبالتقرير امقدم فيها إضافة إلى قشل باندورا بلا الالتفات 
إلى الأسباب التي أعطاها الأطفال لأححامهم | ٠‏ عدا عن أن الزمن 
الذي احتفظ فيه الأطفال بأثر الممالجة لم يختبر لغترة زمنية تتجاوز الشهر 
وهي المدة التي أجريت ب دراسة تتبعية لاحقة"©. 

ولذلك كله فقد قام لانجر (1975 6هومما) بإعادة التجرية وخرج 
بالنتائج التالية: 
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- بقيت الأحكام الآخلاقية لدى تصف الأطفال على حالبا حتى بعد مشاهدة 
النملذج. 
- الأطفال انين غيروا أحكامهم أو قراراتهم ثم تتغير يذ الواقع تفسيراتهم 

لهذه الأحكام, 

واستنتج لانج رمن ذلك أن الآساليب التي استخدمها باندور! 
وماكد ونالد يذ تجريتهما قد آر: 
دون فهم حقيقي لطبيمة الأسباب المنضمنة ب الحكم الخلقي المعملى. 

واستنادا إلى بعض التجارب المخبرية» ومنها التجرية سابقة الذكر فقد 
استنتج أنصار التهلم الاجتماعي أن الأطفال يتمامون الأحكام الخلقية من 
خلال الملاحظة والنمذجة؛ وأنهم قد لا يفعلون ذلك على سبيل التقليد فقط. 
وإنما ن مبداً علماً ويعمموء على المواقف الممائلة» وذ هذه الحالة فإنه 
لا فرق بين وجود أو غياب التعزيز, لآن الأطفال يلاحظون ويقبلون أحكام 
الآخرين الأخلاقية: و مثل هذه الحالة فهناك إمكاتية لنقل قواعد اخلاقية 
جدييدة للأطفال تغيرتلك الموجودة لديهم اغا واستبدالبا بأخرى وجدها 
النموذج أكثر ملاءمة آذ مثل هذا الموقفا": 

ويؤكد كل من ياندورا وماكدونالد أن الأطفال قادرون على استخدام 
أشكال مختلفة من التفكير الأخلاقي أذ المراقف امختلفة؛ وقادرون على 
تقييم السلوك الأخلاقي الملاحظ للآخرين وتقليده. وأنهم كلما تقدموا يذ 
العمر ازدادوا حبدة واحترافاً ب توزين كل عناصر الموقف وآخذها جميعا بعين 
الاعتبارا©. 

ويرى أنصار نظرية التعلم الاجتماعي أيضاً أن عدداً كبيراً من المعايير 
الني يضعها الطفل لسلوكه تستخلص من معابير السلوك الملاحظ أو المعير 
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عنه أو الذي جرى تعزيزه بك مواقف مختلفة. ويحتفظ الطفل بهذه المعايير ف 
ذاكرته على هيئة رموز ترشد ساوكه عبر 
الات والاعتداد بالذاتة5. 

ولآن اتصار نظرية التعلم الاجتماعي يرك زون على المحددات البيثية 
اللسلوك. فإنهم يتوقصون أن يكون السلوك محددا بالموقف ولا يتوقعون أن 
يكون متسقا عبر المواقف المختلفة ولذلك فهم يرون آن كلا من التفكير 
الأخلاقي والساوك الأخلاقي كمفاهيم نسبية تمتمد على نوعية الحضارة أو 
الثقافة التي ينشآ فيها الفرد إضافة إلى نمط الأسرة والتربية التي ينشأ عليها 
ونوعية الظروف البيتية المحيطة به؛ ويؤكدون أن للثنافات المختافة قيما 
وممارسات مختلفة'© (وهذا نقيض ما نادى به كولبيرغ من عذلية الأخلاق 
المبينة على العدالة وعالمية المراحل الأخلاقية). 

ويقول أنصار التعلم الاجتماعي بشكل عام أنه يمكن نقل فواعد جديدة. 
اللأطفال عن طريق التعلم بالملاحظة؛ وتغيير تلك الموجودة لديهم سلفا, 
واستيدالبا بالفواعد التي وجدها النموذج أكثر ملاءمةً ب هذا الموقف أو ذاك. 
ويخالف ا صحاب هذا الاتجاء أفكار الممرفيين إ نقطتين: الأولى وجود 


مشتركتين من نقد 


الامتراض الأول أن العلفل يتصرف ب كل المواقف بنفس الحكيفية التي يطبق 
فيها مبداً عام (يتسق مع مرحلة التطور التي يمر بها) بغض النظر عن محتوى 


ويعنرض كل من روزنشال (/06018) وزيمرمان (2/0:0807720) على 
اهاتين التقطتين قائلين بأنه لا توجد حقيقة أنماط خاصة من التفكير 
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الأخلاقي بقدر ما يوجد تتوع 4 التكرار (000000©) ألتي تستخدم به بعض 
المعابير من موقف لآخر ومن عمر لآخَرء فقد وجد! من خلال تجاربهما أن 
الأحكام الخلقية تلطفل تتباين من موقف لآخر؛ فقد يصدر الطفل © بعض 
اللواقف آحكاما ذا 8 


بةء وأحكاما موضوعية بذ موا 


ويفسر العالمان زيادة الأحكام الموضوعية يزيادة العمر على أساس الزيادة 
-ذدرجة التمرض للنماذج التي تتمثل فيها الأحكام الموضوعية؛ وامستنتاج 
المعايير الأخلاقية من هذه النماذج”؛ ويرى آنصار اتجاه التعلم الاجتماعي 
أيضاً أن عدداً كبيراً من المعابير التي يصفها الطفل لسلوكه تستخلص من 
معايير السلوك الملاحظ أو المعبر عنه أو الذي جرى تعزيزه ب مواقف مختلفة» 
ويحتقخل الطفل بهذه المعايير بذ ذاكرته على هيئة رموز ترشد سلوك الطفل 
عبر عمليتين مشتركنين من نقد الذات والاعتناء بالذات (856/50106) وبمكن 
البذه المعايير الداخلية التي تشكل ما يسميه فرويد بالأنا الأعلى مع ملاحظة 
الفارق إذ ان أصحاب نظرية التملم الاجتماعي يعتبرون والد الطفل المشابه له 
.بذ الجنس ليس إلا واحداً من النماذج اللحتملة التي يتعلم منها الطغل. وتصمبح 
.هذه المعايير الداخلية بالإضافة إلى مكاف؛ الذات وعقاب الذات فعالة للناية 
لأنها لا يمكن أن نطبق ب العديد من المواقف دون الحاجة إلى وجود السلطة 
الخارجية!©. 

ومن وجهات النظر التي أسهمت 2 بلورة منحنى التعلم الاجتماعي ما 
أشار إليه روترر 90880) م نظريته وقد أسهمت البحوث التي أجريت ضمن 
إطار هذه النظرية # دراسة السلوك الخلقي. وأظهرت أن الأفراد ذوي الضبط 
الداخلي أكثر ميلا إلى عمل ما يعتقدون أنه الصواب من آولئك الأضراد ذوي 
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الضبط الخارجيء وك ذلك يمتازون 2 قدرتهم على تمييز الملاقة بين 
السلوك الخلقي ونتائجه المتوقمة51. 
ويرى علماء آخرون من أصحاب نظرية التعلم الاجتماعي ومنهم سيرز 


٠‏ ويؤدي إلى تكوين 
ي عملية الضبط الذاتي من نراكم الخبرات المتمثلة!5. 

ولآن أنصار نظرية التعلم الاجتماعي يركزون على امحددات البيئية 
سارل ف يتوقمون آن يكون السلوك محدداً با لواقف: ولا يتوقمون أن 
بكون متسقاً عبر الواقف للختلفة ولدلك فهم يرون كلا من التفكير 
الأخلاقي والسلوك الأخلاقي كمفاهيم نسبية تعتمد على نوعية الحضارة أو 
الثقافة التي يقشأ ضيها الفرد؛ ونمعل الأسرة والتربية التي ينثا عليها؛ ونوعية 
الظروف المحيطة والملابسات التي يجد المرء فيها نفسه؛ وهم بؤكدون على 
أن الثقافات المختلفة ليا قيم مختافة وممارسات مختافة» وهذا نقيض ما نادي 
به كولبيرغ من عالمية الأخلاق المبنية على العداثة وعالمية مراحله الأخلافية"! 

ولقد وجه إلى نظرية التعلم الاجتماعي وتفسيرها للسلوك الخلقي المكثير 
من النقد وأهمو! أنه ليس هناك وضوح كاف حول الطريقة التي يتم بها تعلم 
السلوك الأخلاقي أو المعايير الأخلافية. 

امكتساب السلوك الاجتماعي والأخلاقي حسب وجهة نظر التعلم 
الاجتماعي 

دكما أشرنا سابقاً ئيس من السهل الفصل بين نوعي السلوك الاجتماعي 
والأخلاقي على أساس أن السلوك الأخلاقي يمثل أحد مظاهر السلوك 
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الاجتماعي» ولحكن يمكن القول أن السلوك الاجتماعي بجميع مظاهره يتعلق 
بقدرة الفرد على التكيف مع المواقف التي فيها مع الآخرين: ولذلك 
يعتبرنمو السلوك الاجتماعي مرتبطاً ارتباطاً وثيقاً بنمو القدرات التكيفية 
عند الفرد سواء تحدثنا عن التكيف الشخصي أو التكيف الاجتماعي. 

فالطرق التي بمكن أن يكتسب فيها القرد السلوك 2 مراحل الطفولة 
بشكل خاص يمكن أن تنطبق على جوائب التكيق الاجتماعي والشخصي 
والأخلاقي على حد سواء؛ لكن ما يهمتا هنا هو الطرق التي يمكن أن 
يكتسب فيها الطفل قواعد السلوك الإخلاقي وقدرته على تكوين أحكام 
أخلاقية وتشكيل منظومة من القيم الأخلاقية التي يمكن أن تميز مرحلة 
عمرية عن أخرى؛ وريما تميز فرداً عن آخر .يذ المرحلة العمرية”. 

ومن وجهة نظر المدرسة السلوكية (من أبرز أعلامها دولارد رميلر 
وباندورا) يتم اكتساب أنماط السلوك بانواعها المختلفة سواء أكانت 
حركية على شكل مهارات» أو حتى ب مستوى التجريد على شكل مغاهيم 
وقواعد من خلال عملية التعلم الشرطي التي تعمل فيها متفيرات أساسية من 
نوع الإقتران بين المثير وال وما يرتبط بها من المفاهيم النظرية 
السلودكية مثل جداول التعزيز وعمليات تشكيل السلوك والتتايع التقريبي 
السلوك مستهدف؛ وهذا السلوك الذي يثم تشكيله بفعل هذه 
للتغيرات هو الذي يشكل نتاجات تعلم يمكن أن تكون ب جانب منها على 
شكل قيم أخلاقية واتجاهاتا". 

وبالرغم من أن بعض نقاد النظرية السلوكية يرون أن هذه النظرية غير 
قادرة على تفسير اكتساب سلوك مركب يتمثل بذ مستويات التفكير العليا 
أو عمليات التجريد أو تشكيل ما يمكن أن يسمى قيماً أو اتجاهات: لكن 
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إذا رجعنا إلى بعض كتابات الأعلام الساوكيين ومنهم سكنر فإنهم يرون 
أنه إذا أمكن تحليل عناصر الموقف بناء على جدول أو برنامج مؤلف من عدد 
من اتخحلوات التي يكن فيها إنتاج نوع من التفكير باسلوب حل المشكلة أو 
التفكير الإبداعي أو الحكم الأخلاقي عندئد بمكن بناء مثل هذا النتاج 
بأسائيب التعلم الشرطي الإجرائيا". 

وتقدم المراجع المختصة عددا من الطرق العملية التي يتم من خلالبا 
اكتساب السلوك الأخلاقي منها التذويت والتقمص والتعلم بالنمذجة 
(140991158) التي بسررز فيهسا السبرت باندورا وريتنشارد وولستيز 
(وسلاهنلا لوحتم همه مهودع عطاق" وقد قاما بايضاج دور 
المحاكاة ب تعلم السلوك الاجتماعي كالعدوان والسلوك المرتبط بالجنس» 
وأثبتا أن عملية ملاحظة النماذج ليست مجرد تقليد وإنما يمكن من خلالرا أن 
يقوم الشخص الملاحظ بتجريد القوانين العامة الكامنة وراء الاستجابات 
المحددة التي يقوم النموذج بإعطائها وأن الشغص الملاحظ سكذلك قادر على 
حل مشحكلات جديدة عن طريق القوانين التي اكتسبها من خلال الملاحظة 
وأنه قادر كذلك على إظهار أنماط جديدة ومستحدكة من السلوك على أساس. 
من عمليات اللمحاكاة عن طريق انتقاء وريط جوائب مختلفة من سلوكات 
نماذج مختلفة. وقد سبق الحديث عن التعلم يالنمذجة ومفاهيم البرت باتدورا 
هذا المجال.: صفحات سابقة» ولحكن سيقتصر الحديث هنا على الطرق 
التي لبا أهمية خاصة ف هذه الدراسة التي تشكل الأساس الإفتراضي بذ 
الطريقة التي يمكن أن يتأثر بها الأطفال من مشاهدة التلفزيون. 

ويهمنا 4 هذا المجال اكتساب أنماط من السلوك من ضمنها القيم 
الأخلاقية إذ.مملية النمنجة ممئة بالنماذج التي تتضمنها مشاهد تلفزيونية من 
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نوع ما تتناوله مذه الدراسة؛ هذا الوضوع تم تتاوله بل عدد من الدراسات 
سيتم نلخيص بعضها ‏ الفصل الثاني. ويجدر بنا الحديث هنا عن المبادي» 
والإجراءات التي بتم بموجبها اكتساب بعض أنماط السلوك والتي تتضمن. 


الخبرات التي يتعرض فيها الطفل لنماذج يكوّن ويدوت عند مشاهدتها معابير 
سلوك تصبح هي المرجع أ توجيه سلوك الفرد ؛ وعندما يخالق هذه العايير 
يشعر بتأنهب لاضمير واحتقار للذات ومن ناء 
ما يقوم بفعل وتكون نتائج هذا الفعل معززة يتولد عنده قناعة بأن قيامه 
بالفمل سيكون معززاء وعندما يشاهد نموذجا يتصف باللصدافية (مثلا 
شخص يقاريه ب العمر أو المستوى الدراسي) يقوم بغعل ماء تتأكد عنده 
القناعة بانه إذا قام بأداء مثل هذا الفمل سينجح هو فيه أيضا. وينطبق هذا 
الأمر على اكتساب العايير الأخلاقية والقيم. طإذا شاهد الفرد شخصا يفوم 
بسلوك بحكم مفاهيم أخلاقية معينة وكانت نتائج هذا المسلود معززة أو 
مكافاة فيمكن أن يتبنى المشاهد مثل هذا السلوك أو المفهوم القيمي 
الأخلاقي الذي يستند إليه وتكون القيمة متضمنة فيه. 


أخرى وعندما يشاهد نموذجا 


ا. النظرية المصرفية: 

الوقت الذي تركز فيه نظرية التحليل النفسي على دراسة النمو 
الانفمالي للأطفال» وتأثير علاظاتهم بيمض الراشدين المتميزين كالأبوين؛ 
وذ الوقت الذي تركز قيه نظرية التعلم الاجتماعي على الدور الذي يلعبه 
النمزيز» وتقليد النماذج فإن نظرية النمو العريخ تركز على أهمية نمو وتطور 
عمليات التفكير المعر ف لدى الأطفال وتاثير هذه العمليات بذ سلوكهم 
الاجتماعي والأخلاقي. وتنطلق النظرية المعرفية ذ فاسغتها الخاقية من اعتبار 
أن العدالة والمساواة والتعاون إنما هي جوهر الأخلاق؛ ويرى المعرفيون أن اتخاذ 
القرار الأخلاقي هو المظهر الدال على مستوى النضج الخلقي تدى الفردء 


فإصدار الحكم الخلقي مرتبط ارتباطا وثيقا بمستوى النضج المعرة 
والخلقي لديها". 

ويمثل هذا الاتجاه قديما روسو (انهووولمة عدو20لصوعل)؛ فالتفكير 
الناقد برأيه يؤر مباشرة 2 الحكم الأخلاقي: آما أصحاب النظرية المعرفية 
الحديثة ومنهم بياجيه وكولبيرغ وزبست وهوفمان وغيرهم» فيرون أن النمو 
الخلقي هو جزء من عملية النضج الدقلي والممري من إطار الخيرة العامة» 
وآن هذا النضج مرتيط بسلسلة متدرجة من المراحل تسير طرديا مع مراحل 
النمو المعرك والعقلي للفردا". 

غالطفل بهذا المفهوم لن يصل إلى أي مرحلة خلقية حتى يكون قد مارس 
فعلا المرحلة التي قبنهاء كما أن الفرد وفق هذا المقهوم لا ينتقل من حالة 
أخلاقية إلى أخرى إلا باتجاه واحد هو اتجاه التكامل إلى الأمام» وإ النموذج 
البرمي للمراحل تنتقل احكام الطفل الخلقية تدريجيا من الاهتمامات 
انشخصية إلى الاهتمامات والمسؤليات الاجتماعية؛ ومن على ميادي» 
ومعابير خارجية إلى الاعتماد على مباديء ومعايير داخلية ذاتية: ومن النفكير 
بذ النتائج الملدية للسلوك إلى التفكير .يذ القيم المجردة والمباديء الإنسائية 
المطلقة!5, 

فالسلوك الخلقي حسب ري اللعرفيين هو أحد نواحي النكيف 
الذكائي مع / ة الاجتماعية. فالشخص الأذكى يسلك بشكل أخلاقي 
أمكثر من الشخص الأفل ذكاء لقدرة الأول على استيعاب قوائين البيئة 
الاجتماعية ؛ وقدرته أيضا على تكييف أبنيته المعرفية لتتناسب مع قوانين 
البيئة الاجتماعية المحيطة ويشير النمو الخلقي إلى منظومة فكرية نختلف بذ 
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جه 


كل مرحلة عن سابقتها من حيث كمية الخبرات والمعارف التي تحويهاء ومن 
حيث البنية القكرية التي تنظم يها تلك المعارف والخبرات: وتتكون هذه 
البنية عبر عمليات التنشئة الاجتماعية التي يمربها الفرد أثناء مراحل تموه 


وقد تركزت النظرية المعرفية وبشعكل تقليدي حول نظرية بياجيه بذ 
النمو العريغ بذ البداية» ولكن اتجاهات أخرى حديثة ظهرت إلى الوجود بعد 
بياجيه وضمن هذا الاطار ا معر؛ وساهمت جميعها يه تطويره كنظرية 


وتسمكي ((لاقا90ز/ا)* وتشوم سكي (9ا/61005) وبرونسر (800080) ٠‏ 
ونظرية ممالجة المعاومات على سبيل المثال. ولقد أدت هذه النظريات الحديثة 
والأبحاث التي أجريت حولبا إلى إدراك أهمية الطريقة التي يفكر بها الأطفال 
والأشخاص من حولبم وتأثيرها البالغ ع نموهم الشخصي والاجتماعي/9 

غبر أن افكار بياجيه هي العنصر الأكثر أهمية هذا الاتجاء. وقد 
بنى بياجيه النتائج التي توصل إليها فيما ينملق بالتفكير الأخلاقي والسلوك 
الأخلاقي تدى الأطفال؛ على مقابلات كلاسيكية أجراها مع عدد منهم؛ 
حيث عرض على هؤلاء الأطفال قصصا تتضمن مشكلات أخلاقية وقام 
بتسجيل الأحكام والتعليقات التي أصدروها عليهةة. 

وينظر بياجيه إلى النمو الخلقي على أساس أنه وجه من وجوه النمى 
المعريك؛ واشار إلى أن النمو الخلقي يمحكن فهمه وتفسيره عن طريق فهم 
مراحل النمو ا معرب والذي يحدد بعوامل أساسية منها النضع البيولوجي 


عدم جمد باطواكا رن 
» يفضل بعض المختصين إدراج نظوية فيجوتسكي مع نظرية التعلم الاجتماسي كونه 
يردكز على أهميذ البنلثية الاجتماعية فصتو ه ص0 لدنمدة. 
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والتفاعل ممع البيئّة الطبيعية والاجتماعية؛ ويتمشل أثرها يذ حالة توازن 
(1100امانوع) تشير إلى عملية تقدمية ذات تنظيم ذاتي, وتهدف إلى التكيف 
مع البيئة بواسطة عملية انتمل (0دقاهة فهك وعملية المواءمة 
(0نل0008ودمة). ويحدد بياجيه النمو المعرك بأريعة مراحل؛ المرحلة الحس 
حركية: ويحدث فيها التعلم بالأفمال. ومرحلة ما قبل العمليات: ويحدث فبها 
التعلم بالرموز. ومرحلة العملييات المادية: ويتط ور فيها التفكير المنطقي. 
المجردا". 


ويتحدت بياجيه عن مستويين من الأخلاق هما: 


1- المستوى الأول: الأخلاقية الاعتمادية أو الواقعية الأخلاقية 
(جساادمة لمملا به بواألمما! ممصم مامالا 
وتضم هذه المرحلة الأطفال بين 4 -7 سنوات» هالطقل دون السابعة حسب 
رأيه غير قادر على التقكير باستخدام ا لفاهيم المتطورة؛ وإنما يعتمد ب 
تفكيره على التصور والخيالات الذهنهة التي تتوتد عن الأشياء كما تحدث 
الواقع» ويخضع الطفل ب هذه المرحلة تلقواعد الخلقية المرسومة له والتي 
يفرضها عايه الكبار؛ ويرى الأطفال هذه القواعد ثابتة وغير قابلة للتخيير. 
ويرى كذلك الصواب واتخطا كامور مطلئقة وقطمية ويحكم على ضمل معين 
بحجم النتائج المترتبة عليه لا بحجم النوايا التي تقف وراءء. ويحدث ذلك لأن 
الطفل يتخذ قراراته تمت اعتبار اخلاقي واحد ووجهة نظر واحدة؛ ولا 
يستطيع الطفل ف هذه المرحلة أن يوظف وجهات النظر المختافة أو يصدر 
الأحكام بأسلوب متمايز إذ يكون اعتماده هذه المرحلة على المصادر 
الخارجية بذ أغلب الأحيان". 
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ص5 + 411410 5 1967 بمذدما! لحد روصطمما + 172,318 ,1983:2105 ,اوها" (12 
همهم م 1802 


2- المستوى الثاني: الأخلاقيات الممتقلة أو النسبية الأخلاقية 
(صداباماعة افعماط عه براتلده! دبموموصايم) ‏ 
وتشمل المرحلة العمرية 10 سنوات فما قوق» وخلال هذه المرحلة ينمو 
تفكير الطفل أكثر ويدخل مرحلة التفكير باستخدام المفاهيم: المادية متها 
والمجردة؛ ويستطيع أن يدرك أن ماهية الأشياء أبعد ب حدودها من الواقع 
امادى الملموس» ويستطيع أن يصدر أحكاما خلقية نسبية بسبب اعتماده على 
النية أو القصد من وراء الفمل: كما يوظف الطفل أي هذه المرحلة وجهات 
التظر الأخلاقية المتاحة له لاتخاذ قرار» وتبدآ مقاهيم العدالة والتعاون 
والمساواة ب« الظهور ذ هذه الرحلة. وقد اعتقد بياجيه أن كلا من النمر 
المعر#ك والنضج والخبرات الاجتماعية خاصة التفاعل مع الأقران يلعبان دور 
رئيساً ‏ انتقال الأطفال من مرحلة إلى مرحلة أخرى!". 
ويقول بياجهه أن الأخلاق هي الميل لتبول منظومة قوانين تنظم سلوك 
الفرد وتدفمه لاتباع هذه القوانين؛ ففي المجتمع نظم ومعاييرتحكم الفرد يذ 
تفاعله مع الغيرء ويقول بياجيه أن نظرة الطفل للعالم والأخلاقيات تمر عبر 
مراحل ثلاث هي: 


- مرحلة التمركز حول الذات (جمو نم60 دو6) 

وتمتد من سن الولادة حتى سن الرابعة؛ يمتقد الطفل خلائها أن نظرته 
للأشياء تنطيق على الجميع ويكون تفكيره متمركزا حول الذات؛ ولا 
يستطيع تقبل وجهات نظر مخالفة لوجهة نظره فنظرته للأشياء تنطبق على 
الجميع وبذلك تكون أحكامه الخلقية 4 هذه المرحلة متسقة مع طبيمة 


بتدتاصوة +1414 لمع :1907 ,وعدا فده ووحهها + 472,318 :105 8 .1983 اموه (11 
6مة 05 م 1992 


- مرحلة السنطة (ولاموطادية] 

وتمتد من سن الرابعة حتى الحادية عشرة : ويد هده المرحلة تحدد مصادر 
السلطة القواتين والقواعد الأخلاقية. وعلى الطفل اتباعهاء و هذه المرحلة 
يمتثل الطفل لأوامر ونواهي الكبار كوائديه. 


- مرحلة الدوافع الاجماعية المشتركة [4ه*0:1 صدعممهمم6) 


الخلقية يمني مقدرة الفرد على قهم العلاقة بين مصلحة الجماعة والقوانين 
الموضوعة» فالحكم الخلقي هو اكثر من مجرد الامتذال الأعمى للقوانين: 
ويلاحظ من خلال اعتبار الفرد لمصالع الآخرين وحقوقهم؟" 


فائنمو الخلقي حسب رآي بياجبه هو نتيجة لعماية نشطة تتضمن تطور 
اسمة المعرفة وتتزامن مع تمرض الغرد تخبرات اجتماعية جديدة تزوده بالمبادي» 
الأساسية للسلطة والتي بدورها تعزز قدرة الفرد على اكتساب القواعد مع 
الآخرين. والتقدم حي النمو المعريظ بساعد الفرد على الإحسامس بالخبرات 
الجديدة: والتفاعل مع الخبرات القديمة التي يعلكها الفردا". 

وقد كانت افتراضات بياجيه عرضة للبحث والتمحيص والنقدء 
وانتقدت لأنها تركت بعض التساذلات دون إجابة؛ وأنها تجاهذت الفروق 
الثقافية والاقتصادية والاجتماعية بين الأطفال؛ فبينما أسقطت نظرية بياجيه 
الجانب الاجتماعي من التطور النفسي ودور الراشد الذي يتوسط علاقة الطفل 
بالوضوعات الخارجية ب استدخال الأقمال والعملييات وتحولها إلى أفمال 
وعمليات نفسية نجد علماء آخرين كفيجوتسكي (90/569/ا) على سبيل 


جوا جو 1975.6 مسحي + 376 1983.5 عطقا 01 
6< 1802 مقملمدة (2) 


المثال وقد دآب على إضفاء الصبغة الاجتماعية التاريخية على التحليم والتطور 
النفسي عبرتركي زه على دور الراشدين ب تقل الخبرة الاجتماعية إلى 
الطفلا". 

ومن امعرفيين الذين تناولوا مسألة ألتمو الخلقي برونر (/80008) وذلك من 
خلال دراسة عمليات تمثيل الخيرات داخلياء ويرى أن النمو يتوقف على تطوير 
نظام معالجة معلومات يمكن القرد من تطوير نظام رمي يمثل العالم 
الخارجي على نحو داخلي. وتتطور عمليات التمثل ا مراحل ثلاث هي: مرحلة 
التمثبل العملي. وتشير إلى التملم بالممل والقعل. ومرحلة التمقيل التصوري 
وتشير إلى التعلم بالتمثيل والتصمور. ومرحلة التمقيل الرمزي وتشير إلى التعلم 
باللغة والرموز والقدرة على التجريد!©. 

أما فيجوتسكي ((/908//) فقد تركزت نظريته على أهمية البيئة 
الاجتماعية والثقاضبة والتدويت © التطور الممريذ؛ وقد تركز اهتمامه حول 
البنية الفكرية تلوعي وعلاقة الذكاء بالانقعال» وقد أشار إلى وحدة النشاط 
النفسي وتمكامل اوجهه وجوائبه المختلفة؛ فقد وقف على التأثير المتبادل بين 
الحالة النفسية والعملية الذهنية» فالحالة النفسية الطيبة تؤثر بصورة إيجابية 
بي سير الممليات العقلية وتزيد من ضماليتها وتحسن مردوديتها والإنجاز الذي 
يتحقق بفعل النشاط الذهني يخلق حاثة من الرضا والثقة بالنفس والاستعداد 
المواجهة المشكلات التي تطرحها الحياة ب المستقبل!9. 

إلا أن أبرز مظاهر الاهتمام الذي لقيته نظرية بياجيه هو اعتماد العالم 
الأمريكي لورنس كولبيرغ (600/099) عليها بذ تطوير نظريته يذ النمو 


(41 19818200 مم7 + كه 6 .1907 بماجها! مه مهما + عامود ؛ بدر الدين» 2004 
مرفه. 

(2) نشواتي: عبد الحميد, 1984. ع 197 + 276 1978.8 بعطلدج0. 

(3) عامود: بدر الدين, 2003: صن 12 


الخلقي» فبالرم من الإرث الذي خلفه قرويد -وائذي أشرتا إليه سابقاً- بذ 
نبار الأخلاق جزماً من النمو الشخصي والاننسالي 
الاينكر يذ بعض الاتجامات الأخرى حتى تلك التي 


.ير عناصر الموقف والتفكير الاحتمالات المكنة وحساب 
القرارات أ المواقف الاجتماعية والآخلاقية المختلفة. 

وهكذا برز إلى امسر لورنس كول 
الصورة غيما يتعلق بدراسة الأخلاق؛ ومتائرا بن 
النمو المعري. ومحاولاً سم مراحل أخلاقية على غرار مراحل بياجيه اممرقية. 
وقد لقيت نظريته اهتماماً كبيراً حتى أصبح بنظر إليها بأنها النظرية الني 
تمثل وجهة النظر المعرقية ب ميدان السلوك الأخلاقي والتريية الخلقية'". 

إن نظرة كدولبيرغ للأخلاق -كنظرة بياجيه من قبله- تتميز بأنها 
تتضمن معكوناً معرفياً بالغ الأهمية: فالأخلاق لدى كولبيرغ وبياجيه ليست 
مجرد مثل أو اتجاهات اخلاقية: حيث يرى كولبيرغ أن ما نتبره تفكيراً 
أخلاقياً هوج واقع الأمر كفاية معرفية؛ فقد يحمل الحلفل مبادي أخلاقية 
علياء كالعدالة أو المحافظة على الوعود #2 سن مبكرة؛ ولكنه سيفتقد 
الكفاية لتطبيقها بأسلوب متسق ومتمايز بذ كل مواقف اتخاذ القرار 
البومية؛ ومن هنا يبرز اختلاف مفهموم كك ولبيرغ للأخلاق عدن مفهوم 
السلوكيين الذين يرى البعض (ليند على سبيل امثثل) أنهم جردوا الأخلاق من 
دلالتها النفسيةا 

وقد استلهم كولبيرغ فكرة القصص البسبطة التي تتضمن مشكلة 
أخلاقية والتي كان يعرضها بياجيه على الأطفال لقياس تفكيرهم 


اخذاً على عاتقه إكمال 


بة بياجيه ٠لا‏ فرويد - 4 


دتمم :1967 امخاطمة (1) 
قحم هدم ١7قوا‏ لاير8 (2) 


الأخلاقيء وطوره ا إلى آداة قياس أكثر تقنيناً: حيث يواجه كولبيرخ 
مفحوسية عن الأنفال كو الراشدين على حد سواء بمدد من المعضلات 
الأخلا وجب على للفحوص اتخاذ قرار بشن كيفية حلها؛ موضحاً 
الأسباب والمبررات التي بنى عليها حكمه الأخلاقي ولم يكن كولبيرغ مهتماً 
بطبيعة الحكم بقدر ما كان مهتماً بالبررات التي يستتد إليها هذا الحميكم: 
والتي كانت تمحكس الحكيفية التي يفكر بها النحوص 2 هذه القضاياء أو 
بمعنى آخر كانت تكس طبيعة أحكامه الأخلاقية”". 

القد هدف كولبيرغ بتصميمه لبذه العضلات إلى قياس التفكير 
الأخلاقي تدى المفحوصين: حيث أن الأسلوب الواحد من التفكير قد ينتج 
عنه أنماك مختافة من الغمل الأخلاقي؛ وقد أسفرت هذه الدراسات التي 
أجراها كولبيرغ عن خروجه بنظرية شاملة بذ الحكم الأخلاقي استمر 9 
تعديلها حتى وفاته؛ وتناول طبها مسألة النمو الُلقي بطريقة جديدة نختلف 
عن سابقاتهاء وكانت نظريته ذ اسسسها العرفية امتدادا لنظرية بياجيهء 
ولكتها كانت أكثر منها شمولا ب جانبها الممريك وبنيت هذه النظرية بذ 
أساسها على مراحل التطور المدربية عند بياجيه؛ وتتضمن مضاهيم المرحلة 
النمائية التسلسملة؛ وتضمنت أيضما مراحل نمو محددة تتصال بالممرء وتمثل 
كل مرحلة فيها نظام تفكير محدداً ومعرفاً وفق الكيفية التي نسأل بها 
أسئلة أخلاقية وأسئلة متصلة بالقيم؛ وكل مرحلة من المراحل هي أيضاً جزء 
عن سلسلة متناسقة كما تمثل نظاما أكثر شمولية للفهم من سابقاتهة. 

وقد تمكن كولبيرغ من التوصيل إلى هذه ا مستويات والأححكام المتناظرة 
عن طريق تمريض أطفال إلى مواقف تعثل معضلات خلقية وعلى الطضل أن 


2378 م.1967 بالوطمم3 زا 
(2) نشواتي/عبد الحميد : 1684. ص 189 
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يصدر حكمه قيها؛ وقد توصل كولبيغ إلى هذه المستويات والمراحل, 
وتمكن من تعريفها من خلال مجموعة من الاقتراضات التي يستخدمها الفرد 
عن طريق منطقه وتفكيره وتبريره بشكل عقلاني لقضية أو معضلة أخلاقية 
هامة؛ وتأخذ المراحل العليا ‏ حسابها وجهة نظر أكشر انساعا وتمثل 
تفكيرا أكثر تمقيدا وتجريدا"". 

ويرى كولبيرغ آن النمو الأخلاضي يشير إلى نغيرات تطورية مرتبطة 
بالعمر الزمني حيث تسود الأحكام الأخلاقية للمستوى الأول ما قيل التفليدي 
حتى سن التاسعة من العمرء وتسود أحكام المستوى الثاني التقليدي من 
التاسعة حتى الخامسة عشرة؛ وقد يقف النمو الأخلاقي عند بدض الأضراد بذ 
امستوى الأول أو الشاني والقليل منهم يصل إلى المستوى الثالث مستوى 
الأخلاقية المبدثية. وقد تنحدث كولبيرغ عن مرحطة أعلى دعاها بالمرحلة 
السابعة؛ ويممكن أن يصل إليها عدد قايل جداً من الناس نتيجة لنضجهم 
وتقدمهم لا السن وتقدم هذه المرحلة أنماطا ومستويات فلسفية فوقية!؟. 


© مراحل كولبيرغ 3 النمو الخلقي: 


1- المستوى قبل التقلبدي زاولاما أهرونام» ممعم م) 

يستجيب الطفل هذه الرحلة إلى قوانين ثقافته ومعايير الصواب 
والخطا والحسن وانسيء فيها: ولكنه يقسر هذه المعاييربناء على العواقب أو 
المترتبة على الأخمال (كالثواب والعقاب؛ وتبادل الخدمات) أو 
الجسمية أو المادية لأولثك الذين يضعون هذه القوانين وينقسم 
هذا المستوى إلى مرحلتين: 


50 1901.6 بممسصط + 63 1991.6 و86 (1) 
مدع 1991 بممسصط + قة م 1561 بمسمم8 (2) 


- المرحلة الأولى: مرحلة التوجه نحو العقوية والطاعة*: 

(ممتاماجمطنت معدم تقهؤ0 امعد م امم مطل 

2 هذه اللرحلة تحدد العواقب ا ملدية المترتية على الفعل صحنه أو خطاه 

بالنسية للفرد يقض النظر عن المعنى الإنساني لبذه العواب أو قيمتها 

الأخلاقية ويسمى الفرد ‏ هذه المرحلة إلى تجنب العقاب. وإطاعة اتسلطة دون 

مناقشة باعتبارهما هدفا بحد ذاته؛ وليس لأنه يحترم النظام الأخلاقي 
التضمن ‏ القوانين التي تفرضها السلطة. 


- المرحلة الثائية: مرحلة التوجه النسبي الدرائحي: 

(مهللهثصواره عو اذهام لمامعن كما 196 

يرى الفرد الفعل الصحيح هنا بناء على ما يحققه له هذا الفعل من مناع 

وحاجات. واحيانا بناء على ما يحققه للآخرين من نفع؛ وتبدو العلافقات 

الإنسانية هنا كعلاقات السوق (نفع واستنقع) حيث تظهر قيم الاستحقاق 

والتباداية والمشاركة. ولضنها محكومة بمنظار امنقمة المادية والمصاحة 
المباشرة (البراجماتية) وليس بمنظار الأخلاق والامتئان والعدالة. 


2- المستوى التقليدي إاممها نوضام بومع) 

تعتبر تلبية توقدات الآخرين سواء أكانوا الأهل أم الرفاق أم المجنمع هي 
المنصر الأهم ا هذه المرحلة بقض النظر عن النتائج المباشرة المترتية على هذه 
التوقمات. والاتجاه هنا لا يقنصر على تطبيق التوقمات الشخصية والنظام 
الاجتماعي والالتزام بها فقط؛ وإنما يتضمن الإخلاص نها. والحفاظ عليها 
ودعم القوانين وتبريرها والتوحد مع الأشخاص أو المجموعات ألني تعطبقها. 


» مراحل كوتيبرع بذ النمو الخلقي مأخوذة من 
197507 رصاع + 423426 5 .1937 بعاصدط؟ فده عدوم 


وقد قسم كولبيرغ هذا المستوى إلى مرحلتين ثم ثلاث يا اواخر حهانه 
وهده المراحل هي: 


- المرحلة الثالثة؛ مرحلة توافق العلاقات الشخصية المتبادلة أتوجه الفتى الطيب 
والبنت الطيبة) 
(مماعاممنيت انو عمتنا رط فحدو اه معجمة مم ممع لمجمه مومه 506 
يعتبر السلوك الجيد هنا هو ذلك الذي يساعد الآخرين ويرضيهم ويحوز 
على موافقتهم ويتضمن الكثير من التطايق مع الصورة التقليدية للساوك 
الطبيعي أو سلوك الجماعة, ويحكم على السلوك هنا ولأول مرة من زاوية 
النوايا: ويحوز الفرد على القبول ضمن هذه المعارير بان يحكون لطيفا. 


- اللرحلة الرابعة: مرحلة التوجه نحو النظام والقاثون: 

(ممناسامعانه مم0 مد ينها ماك 

التوجه هنا تجاه القوانين والتظم الثابتة وأشكال السلطة والحفاظ على 

النظام الاجتماعي القائم. والسلوك الصواب هو الذي يتقيد بالواجب ويحترم 
السلطة ويحافظ على النظام الاجتماعي كهدف بذاته. 


الرحلة ما بعد الرابعة وقبل الخامسة: توجه الذاتية الأخلاقية* 

زمملاسمماره ملاماموع اممنطيع) 

ينظر الفرد هنا إلى كل الأحكام الأخلاقية ياعتبارها نسبية ويؤمن بأنه 

لا وجود للحقائق الأخلافية المطلقة. ويرى أن الأحكام الأخلاقية هي كذ وافع 

+ وردت المرحلة السايعة يذ (1967 ,96مط 8ن مدهل وقد خدمها كولبيرغ كورقة يذ 

أحد المؤتمرات باعتبارها مرحلة نظرية ولأنها غير شلئعة الإستعمال 4 كتاباته. 
الحديث عن مراحله ياعتبارها ستاً لامديعاً 


- مراحل كولبيرع إ النمو الخلقي مأخوذة من: 
تمصع 19676 امارد + مده © 1907 بمتجديز جه برو فعا 
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الأمر عاطفية وليست عقلانية. كما يرى اكصطلحات الأخلاقية كالواجب 
مثلا عديمة اللعنى» ولا اعتبار نبا وتمثل هذه المرحلة التحرر من قيود التفدكير 
التقليدي والاستعداد للانتقال إلى التفكيرما بعد التقليدي. 


3- المستوى ما بعد التقليدي (الاستقلالي نو للبدني) 
زأفنها فواجاع مارم به بكسمج عماسم لمومتامموممع عموما 


- المرحلة الخامسة؛ مرحلة التوجه نحو العقد الاجتماعي القانوني 
(مملامارعابه ملاطااموعا أمعكممت اولمم5 مد 
ينزع القرد هنا إلى تحديد الفعل الصحيع عن عدمه ضمن منظور الحقوق 
الفردية العامة وا معايير التي تم فحصها وتنفيذها ثم إقرارها من قبل المجتمع 
ككل وهناك وعي مطرد بنسبة القيم الشخصية والآراء. وتبما لذلك إن 
هناك تركيزا واضحا على ضرورة اتباع الإجراءات التي تقود إلى الإجماع. 
وإلى جانسب الأهمية التي يمتحها الفرد لما يتم الاتفاق عليه مير الوسائل 
الديمقراطية والمؤسسات فإنه ب هذه الرحلة يدرك أن الصواب هو مسالة 
نسبية تحكمها القيم والآراء الشخصية والنتيجة تره 
القانوني. ومع إدراك أن القوانين بيعكن تثبيرها وفق اعتبارات عقلائية وفنا 
الخير ومنفعة المجتمع وخارج الإطار القانوني هذا فإن الاتفاق الحر أو العقد 
الحر بين الأشخاص هو عنصر الإلزام الموجب هنا 


- المرحلة السادسة: مرحئة التوجه نحو المبادتي» الأخلاقية العالمية. 


زدمقهدماره ونطاعمارع لمعلطاع ادومء ءامنا 106). 
ما يقرر الصواب هنا هو الضميريما يتوافق مع مباديء الفرد وتوجهاته 


ة ومحددة وليست مباديء أخلاقية مادية كالوصايا العشر 
مثلا. فهي مباديء العدائة والحقتوق الإنسانية والمساواة المتبادلة بين أشراد 


الجنس البشري دون استتناء؛ واحترام كرامة الإنسان وحريته الفردية بذ كل 
زمان ومكان. 


- المرحلة السابحة: (التوجه الكوني المتصامي) 
إممتامامعة0 اماع لجعمههم 1 عتسهمع 56 

وتمثل هذه المرحلة الانتضال من التوجه الإنساني خ المرحلتين السابقتين 
إلى التوجه الديني والحدس اليقيني المطلق ولا يعرف الصواب والخط] هنا 
بمصطلحات حقوق الإنسان وكرامته وإنما بمصطلح التظور عبر الإنساني 
المطلق للصح والخطأ". 

وتعتبر هذه المراحل مراحل متعاقبة تبنى على بعضها بعضاً حيث أن هناك 
نظاماً مختلفاً يميز كل مرحطة. كما تشمل المر.طة المتقدمة ما سبقها من 
مراحل وتشتمل على عمايات عقلية أعقد وأعلى من المرحلة التي تسبقها وقد 
دعمت دراسة توريل (1968 اذ#ا1) نظرية المراحل الخلقية عند ك وتييرخ 
وأوضحت أن من الصعب على الطفل أن يعود لمرحلة سابقة من حيث أنه من 
السهل عليه التقدم إلى مرحلة تليها'. 
تبين من تصنيف كولبيرغ أن الفرد © تطور مستمر خلقيا وأنه ينتقل من 
التمركز حول الذات إلى زيادة ب الموضوعية ومن التفكير ئذ النتائج المادية 
الملموسة إلى التفكير .ي القيم المجردة ومن الاهتمامات الشخصية إلى 
الاهتسام باسؤولية الاجتماعيية؛ ومن الاعتساد على معايير خارجية إلى 


الرحلتان الأخبرتان هما مرحلتان نظريتان ياعتراف كولبيرغ نفسه ولم يستطع 

أحد من مفحوصيه الوصول إليهما : ويعكن أن تضم هاتين المرحلتين الفلاسقة 

والصلسين وللفكرين كسقراط وغاندي. 

- مراحل سكولبيرغ بل النمو الخلقي مأخوذة من: 

27 .1876 مضه + 28 123 ©1060 رعولا جه رودملا 
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الاعتماد على مبادي» داخلية وذاتية. وقد تمكن كولبيرغ من أن يضمن 
نظريته مفاهيم المراحل النمائية المتسنسلة من جهة ومفاهيم الصراع وعدم 
الازان من جهة أخرى مكشروعل مسبقة انمو اللاحق له 


جوانب القصور .# نظريته وقد أعاد تعريف الراحل الأخلاقية وانتقل !ا 
اتجاهه نحو التربية الأخلاقية مع التركيز على إنشاء المجتممات العادلة كما 
أنه ضبق المدى الذي كانت تشير إليه مراحله الأخلاقية الست: فبعد ان قال 


بانها تلخص كل التفكير الأخلاقي انتقل إلى القول بأنها تمثل إعادة 
العقلاني لتطور التفدكير بشآن المدالة!. 

وقد قام رست (8000) وعدد من زملائه الباحثين يبناء نظرية جديدة 
تستلهم كولبيرغ بذ بض أفكارها : وتعدل على كوابيرغ وتضيف عليه ذأ 
جوانب اخرى وهذا ما يسمى بالمتحنى الجديد يذ نموذج ك رلبيرخ 
(لعمه ممصم جهاوعنااه)1 معل) وأهم انتعادات رست وزملاثه لنظرية 
كولبيرغ اعتبارها لا تتقاول إلا مكونا واحدا من الأخلاق هو الحكم 
الأخلافي. وييرى رست كذلك أن هناك مكورنات أربمة للأخلاق هي 
الحساسية الأخلاقية. والحكم الخلقي؛ والدامية الأخلاقية: إضافة إلى 
الشخصية الأخلاقية. فهذه المكونات الأربعة حسب رأيه تؤثر # بمضها 
بسضاء ويمني ذلك أن فهم الموقف الأخلاقي؛ والقدرة على إنجاز الأذوار 
المختلفة لشخوص الموقف؛ وإدراك وتفسير وجهات النظر المتمارضة والدافعهة 
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الأخلاقية وقيم الفرد واتجاهاته: وصفاته الشخصية تؤثر جميعها با ححكمه 
الأخلاقيا". 

ويقول رسمت أيضا يأن منظور التفكير الميني على العدالة (كما براه 
كولبيرغ) لا يشمل كل المواقف الحياتية بالإضافة إلى كون معضلاته 
الأخلاقية لا تشكل عينة ممثئة تكل المعضلات الأخلاقية المكنة. ولذلك 
فنحن بحاجة (حسب قول رست) إلى نظرية أشمل وأكشر تعقيدا قلقي لنا 
الضوء على الفعاليات الداخلية والخارجية والتي تتضعنها الأخلاق!2. 

ووفق هذا المنهوم غلابد أن تدخل 4 آلية القيام بالسلوك الخلقي تصورات 
الفرد المتعلقة بالصواب والخطأ والمتعلقة بالموقف. وننلاحظ هذه التصورات إلا 
حكم الفرد على السلوك الممين ب الموقف الواحد بأنه خاقي أو غير خلقي. 
ولعل جزءا كبيرا من اختلاف سلرك الأقراد الخاقي تاتج عن اختلافهم #2 
أحكامهم الخلقية. ضمن هذا كله يرى رست أن هناك أهمية مكبيرة 4ذ 
ضرورة أخن الفاهيم الوسيطة؛ ولوائح الاخلاق بعين الاعتبار وذلك لفهم عملية 
اتحناذ القرار الأخلاقي ياعتبار أن الححكم الأخلاقي يتأثر بهذين العاملين/9. 

ومن وجهات النظر الأخرى والتي تعنى بالسلوك الأخلاقي ما طرحه 
دامون وهوفمان (01820!! 0ه 095:06)؛ حيث يركرزان على دور الثعاطف 
مع الآخرين والفيرية. وياخذ هذا التعاطف مشاعر إيجابية مثل التعاطف 
والإعجاب واحترام الذات. ومشاعر سلبية مثل الغضب والثورة والشعور 
بالخجل؛ والشعور يتانيب الصمير والخزي. ولبذا التعاطف جوانب تطورية تؤثر 
على الأطفال فيتصرفون حسب قواعد الصح والخطاء ويشعرون بالقلق عندما 


دوم 1974 ببرمامم لمح مطمدده (3). 
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يخالقون هذه القواعد. ومعابيرهذ! السلوك تتطور خلال مراحل الطفولة مع 
الممرا". 

ويركز هوفمان على تطور الدوافع الغيرية حيث 
الإحساس بمعاناة الآخرين والتعاطف معهم والتي يمكن أن تكون قد نشأت 
كاستجابة انقمالية شرطية مبنية على التشابه بين بعض متبهات هذه المعاناة 
التي خبرها آذ الماضي: ويقول هوفمان أن ذنك يحدث © مستويات ثلاثة , 
ففي المستوى الأول ينشا عند الطفل رغبة.يظ مساعدة الآخرين الثين يمانون 
عن موضوع ماء والثاني يبد فيه الطفل بالإحساس يآلام الآخرين ومعاثاتهم 
باعتبارهم مصادر لتطور أفكاره ومشاعره» و المستوى الثالث يأخذ الطقل 
التمييز بين هذه المشاعر العرضية وتلك التي تأخذ صفة الديمومة؛ وذلك. 
بزيادة القدرة على التمثيل العقلاني الذي يساعد الفرد ‏ تطوير مشاعرر. 
تنجاوز الأغراد ونمتد إلى الجماعات التي تحتاج إلى مساعد1©. 

وبلاحظ أن الحكم المرتبط بدافع حب الخير عند هوفمان يكون خلقيا 
عندما ينبع من شعور الفرد بمشاعر الآخرين؛ وينشط عند تقديم المساعدة لهم 
وأكثر خلقية كلما كان أكثر تعميما على الأفراد والمواقف. وأن نمو الفرد 
خلقيا مثملق بنموه المعريذ؛ وآن شعور الفرد بمشاعر الآخرين هو لب الأخلاقء 
وآن مشاعره الذاتية هي مصدر الخبرات التي تؤدي إلى نموه الخلقيا©. 

أمسا دامون فقد قام بدراسة الأطفال ما بين الرابعة والعاشرة» وأعطى 
مزيدا من التركيز على الإجراءات والأعمال المناسبة لهم؛ وقد استخدم 
الطريقة الإكلينيكية .# الحصول على حلول وتصورات منهم لمعالجة آية 
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مشكلة اخلاقية» وقد أحد على آن اللنظومات الأخلاقية بأسسها المعرفية 
يمكن التمرف عليها عن طريق المقابلة الإكلينيكية!". 

ويرى دامون أن هناك مستويات تطورية عديدة تمثل تتابعا لمراحل البنى 
المعرضية. وأكد أن هناك تمايزاً كميا وكينيا بين هذه المستويات. وأن التمو 
ما نظرنا إئيه من الناحية البنيوية لا يمعكن أن نتصوره إلا من خلال 
تحولات نوعية متعددةء وأن الفروق الثمانية هي بذ الكيف والنظام وليست يذ 
الدرجة؛ وأن هناك ارتباطا بين المواقف والتفكير الأخلاقي. وقد أعطى دامون 
لفاهيمه عن العدل الإيجابي والسلطة أبعادا فيها درجة كبيرة من التعمق بإ 
التفكير الأخلاقي!©. 

ويقول دامون أن الحكم الأخلاقي يشاثر بأنماط التنشئة الاجتماعية 
(سلطوية؛ معتدلة: متسامحة) ويتأشرك ذلك بطبيعة الخبرات الاجتماعية 
للفرد. وبنمط الشخصية (مندفع» متأنٌ) وبتقدير الذات (مرتضع, مدن 
وبالداقمية الأخلاقبة (الذنب: التعاطف الخجل) وأن هذه الموالم مجتمعة بما 
فيها الحكم الأخلاقي تنمدكس على سلوك الفرد الأخلاقي ممثة ‏ فمل 
الساعدة» والإيثار. والتملون واحترام السلطة'©. 


اكتساب السلوك الاجتماعي والأخلاقي حسب وجهة نظر المعرفيين: 
استقدم هنا عرضاً موجزاً لتفسيرعملية امكتساب الأحكام "١‏ 
حسب وجهة نظر المعرفيين (أبرزهم بياجيه وبرونر وكوتبيرغ وغيرهم) فأشاء 
تفاعل الطفل مع البيتة الخارجية تحدث نقيرات تكيفية (4086180075) نتم من 
خلال ما يشار إليه بعمليتي التمثل («ضفاهة:نكهة) وللوامسة (00ناه00 ممه 
هفي عملية التمثل يتفاعل الطفل مع مثيرات العالم الخارجية بكفاءة بما لديه 


.5156157 .1974 ببرعامة جه «جوم9 (13 
.6602405 1952 مدصده + فمكدم .1991 ممعجول (2 
660203 132 بلموطممة + 535.36 .1961 بوالدصط رق 


من أبنية معرفية (869985)*: آما يذ عملية المواءمة فتكون الأبنية المعرفية 
(8006039) المتيسرة اللطفل غير معدة لتعشل منبههات العالم الخارجيء 
3 التكوين العر 

لدى الفرد حتى يستطيع التلاؤم مع المتقيرات الجديدة ية المالم الخارج.؛ 0 

وبما آن الفرد يكون معرضا باستمرار .بذ مراحل عمره الختلقة متقيرات 
جديدة بذ البيئة المحيطة فينتج عن ذلك تغيرات مستمرة يذ التكوين المعريظ 
على شكل سلسلة من عمليات التمثل والمواعمة» والقي تؤدي وبشكل تدريجي 
ومنواصل إلى تحكيف الفرد مع البيثة؛ وتشكيل بنى معرفية جديدة بي 
أن يحكون قوامها مجموعة من أنماط السلوك وقواعده المتمظة ‏ الأحكام 
الخلقية التي يمدكن أن توجه السلوك 2 المواقف المختلفة والتي تمثل تفسير 
بياجيه لعملية اكتساب المقاهيم والبنى المعرفية الأخرى كما آنها الأساس ب 
تطور التفكير عند الأطفال!©. 

وقد سبق الحديث عن مرحلتين منفصلتين ب التمو الخلقي تحدث عنهما 
بياجيه معتمدا على عاملي النضج والنمو عند الأملفال؛ وقد سمى المرحلة 
الأولى بمرحلة الواقعية الأخلاقية (إاالة/1/6 1618:0006005): وتضم الأطفال 
من سن 4 - 7 سنوات ويخضع الأطفال هذه المرحلة للقواعد الخافهة التي 
يفرضها عليهم الكبار. 

أما المرحلة الثانية فهي مرحلة الاستقلالية الأخلاقية 5نامدمهدداداه) 
(8008100: وتشمل المرحلة العمرية 10 سنوات فما فوق ويحكون الأطفال ب 
هذه المرحلة أحكامهم الخلقية على أساس اثثية والقصد من وراء الفمل. 


© بعض اللراجع نترجم كلمة (#©8#! كمخططات وبمضها تدرب الكلمة سكيما: 
وبما أن الكلمة تشير إلى آلية ب ممالجة المعلومات. ذريما كانت مكلمة آلية معرفية 
توضح الجانب الوظيفي يك عمل ال زهمهمو). 
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دهاتان المرحلتان تمثلان تفسير بياجيه لعملية اكتساب المفاهيم والبنى 
المعرفية كما آنهما الأساس ع تفسيرتطور التفكير عند الأطفال"”. 

واعتماداً على النظرية اكعرفية لبياجيه طور كولبيرغ نظاما خاصا به حدد 
فيه مراحل النمو الأخلاقي بثلاث مراحل رئيسة قسمت كل منها إلى مستويين 
ثم ضاف إليها مرحلة سابعة كما سيق الحديث عن ذلك 2# صفحات سابقه. 
فقد اعتقد كولبيرغ أن الفرد ينتقل تماثيا عبرهذه المراحل بالتدرج مرحلة 
أي منهاء ودون أن ينكص إلى الوراء؛ كما أعتقد 
بعالمبة نظريته بععنى أنها تتطيق على كل الثقاضات دون استثناء'. 

ونبين من تصنيف كولبيرغ للمراحل أن الفرد 2 تطور مستمر خلقيا؛ 
وأنه ينتقل من التمركز حول الذات إلى زيادة إل الموضوعية, ومن التقدكير بز 
النتائج الملدية الملموسة إلى التفكبر ذ القيم المجردة؛ ومن الاهتمامات 
الشخصية إلى الاهتمام بالمسؤوليات الاجتماعية؛ ومن الاعتماد على معايير 
خارجية إلى الاعتماد على معادير ومباديء داخلية ذاتية'". 

هالعامل الحاسم ب التطور الخلقي حسب رأي كوتبيرغ هو المحور 
الاجتماعي الذي تثور فهه الصراعات تدى الفرد والدور المناسب الذي يمكن 
أن يلعبه ويؤثر يذ إعادة تركيب أحكامه الخاقية ؛ ووظيفة التربية الخلقية 
حسب رأي كولبيرغ ان تسهل نمو الفرد خلال المراحل الست بقدر ما تسمح له 
الإمكانات كلهاء وإذا توقف الفرد عند مرحلة معينة فملى التربية الخلقية أن 
تعمل ما بوسمها لاستمرار ارتقائه إلى المرحلة التي تنيها© 

والذي يهم يذ التربية الخلقية واكتساب السلوك الخلقي هو نوع 
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العلاقات والصراعات التي يواجهها الفرد مع الأسرة ومع الرفاق يذ المدرسة 
والجتمع المكبير: فالأ طضال واليافمون يندقعون المشاركة ذأ التشاطات 
الجارية ‏ حياتهم اليومية, وهذه قثير صراعات يتم حلها بتحولات عقلية 
جديدة. وقد استخدمت مراحل النمو 
عند كولبيرغ كاداة لتقسير الأيحاث الفلسقية والدينية؛ وأخذت 
جهوده محكانة كبيرة يذ النمو الخلقي والتربية الخلقية"؟ 


ثالثاً: العوامل المؤثرة يذ اكتساب السلوك الاجتماعي والأخلاقي: 


1. عوامل النضع 
القد مسبقت الإشارة إلى أن الطفل يمر بمراحل تطورية ب# سلوكه 
الأخلاقي؛ ولكل مرحلة خصائصها التي تميزها عن غيرها؛ وبكيف أن هذه 
المراحل ترتبط ارتباطا وثيقاً بمراحل النمو الممر عند الأطفال؛ وعندما 
التحدث عن السلوك الأخلاقي فإننا نشير إلى جوانب ثلاثة ينطوي عليها هنذا 
السلوك, الجانب الأول هو المحتوى المعر المتمثل ‏ القاعدة الأخلاقية» أو 
القيمة أو الحكم الأخلاقي» والثاني انفعالي متمثل بذ مدى تقبل هذه 
أو القيمة والامتثال لها لذ المواقف الني يمحكن أن تنطيق فيهاء والجاذب الثالث 
هو التعبير الساوكي انظاهر قولا (أو عملا) بما يتفق والمحتوى الممري أي 
القاعدة أو القيمة وبما يتفق أيضا مع درجة التقبل ل المستوى الانفعالي!5. 
ويجدر بنا الإشارة إلى أن تكوين المحتوى الممررظ للسلوك الأخلاقي 
بعستوى معين» يتطلب درجة من النضج العقلي المعريظ وكأننا نتسال هنا 
(متى يستطيع انطفل إدراك أن سلوك الأغراد بذ المجموعات يسير وفق قواعد 
معينة؟) وهذا لا يبحدث ب مراحل الطفونة الأولى» وإنما يحتاج إلى مستوى 


اعدة 
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معين من النضج ييدآ حسب تصنيف بياجيه ب مرحلتي العمليات الحسية 
والعملييات المجردة؛ وما ينطبق على الجانب العري يد السلوك الأخلاقي 
ينطبق على الجانب الانقمائي من حيت أنه يمكن تصور مراحل للتطور 
الانفعالي التي تلازم أو توااكب انتقال الطفل من مرحلة الاعتماد على الآخرين 
إلى مرحلة الاستقلائية؛ أو من مرحلة التمركز حول الذات إلى مرحلة إدراك 
وجود الآخرين". 

ويؤكد فيجوتسكي على اهمية المشاعر بذ تكوين كثير من المسمات 
الخلقية للإنسان؛ فمعاناة الحطفل لحالة انفمائية متتكررة تصبح مع اشتدادها 
سبياً بذ ظهور ميزة ثابثة أو عادة مستقرة أو سمة من سمات الطبعا©. 

ويشير كولبيرغ إلى ارتباط العمليات المعرقية ومراحل النمو المعرخ 
بالحكم الأخلاقي؛ ويقول أن مرور المراهقين بمرحلة التفكير المجرد شرط 
ضروري ولدكنه غير كاف للانتقال إلى المرحلتين الخلمسة والسادسة من 
الحكم الأخلاقي. وتشير دراسات كولبيرغ وكولبي كما ورد يذ كولبي 
(1974 ,لإنا©) إلى ارتباط الحكم الأخلاقي بالممر باعتباره متفيراً نماثياً او 
هرمباً يمر بمراحل مختلفة كلما تقدم الأفراد بالعمر شريطة 
الاجتماعية الحكافية ومستوى معين من التعليم'". 


2. الخصائص الفردية للملقلء 

بالرغم من أن لكل مرحلة عمرية خصائصها المميزة: أي ان الأطفال بإ 
المرحلة العمرية نفسها يختلفون بذ كثير من خصائصهم الفردية؛ فهم مختلفون 
مستوى الذكاء؛ وقدرتهم على التكيف مع الواقف الاجتماعية وغي 
الاجتماعية : وأيضدا بذ كثير من الخصائص الشخصية والانفعالية كن نقول: 
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أن طفلا أكثر قدرة على التحعكم بسلوكه من آخرء أو آكثر أو أقل امتثالا 
للأنظعة أو أن لديه استعداداً للنملم بدرجة آمكبرأو ةآقل من طفل آخرا. 

ويركد بلاكهام (1983 0ض كها8) أن المعتقدات الدينية تؤثر ب 
الأحكام الأخلاقية للفرد وتقكيره الأخلاقي بوجه عام مشيراً إلى أن 
التفكير الأخلاقي ممني بافتراضات وحالات الأخلاق والحقائق المتصلة 
بالموقف والواجيات؛ وكدذلك تقعل المعتقدات الدينبة التي تلعب دوراً مماثلاً 
اللمباديء الأخلاقية ب توجبه السلوك واتخاذ القرارات الأخلافية'*. 

ومن خلال عدد من الدراسات التي أجراها بيك (1994 ,8806) على 
الشباب بين أعمار (22-17) سدنة بعد إنهائهم اتمليم الثانوي وانخراطهم ب 
التمليم المهني : يشير بيك إلى وجود تأثير ملحوظ لطبيمة المهنة التي يتعلمونها 
وأجوائها الآخلاقية وممابيرها على الحكم الأخلاقي لديهم”*؛ ويقول رست 
وزملاؤه (9951.1985) أن المكونات الآربعة الأخلاق (الحساسية الأخلاقية. 
رالحمكم الأخلاقي» والداضعية الأخلاقية؛ والشخصية الأخلاقية) نؤثر ب 
بعضها البعض؛ ومعنى ذلك أن فهم الموقف الأخلاقي والقدرة على اتخاذ 
الأدوار المختلفة لشخوص الموقف؛ وإدراك وتفسيروجهات النظر المتعارضة, 
والدافعية الأخلاقية : وقيم الغرد واتجاهاته وصفاته الشخصية» ضتلها ترثر يذ 
الحكم الأخلاقي والسلوك الأخلاقي لديها". 

ومن هنا نتوقع أن يختلف الأطفال ب مستوى فهمهم وتمظهم لقواعد 
السلوك الأخلاقي حتى 2 اللرحلة العمرية الواحدة. 
3. عوامل البيلة الاجتماعية 

وكما ورد بي (نشواتي 1984) فقد أكدت نتائج دراسات موسن. 
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وكولبيرغ وروزنتان (1978 ,5امعدمة .1976 ,ومعذلطم)! .1970 ,جعدون34) أن 
الأخلاق هي نتاج أوضاع ومتيرات بيثية متنوعة تختلف باختلاقها وتتنوع 
بتوعهاء ويشير ووزيناك وفيشر (1993 ,,8(ها؟ 2 علهامعهالا) كما ورد يذ 
(1995 ,10) إلى أن تفكير الأطفال ينمو ضمن محتوى اجتماعي وبيني 
معين» حيث تؤثر هذه العوامل الاجتماعية والبيئية والثفافية المعقدة واللتداخلة 
على سلوك الإتسان وتقفكيرهء كما يؤزكدان أن بز 


تحدث # الآسر والمدارس ومع الرفاق وضمن إطار العامة والتفكير 
الإنساني الذي ينعدكس على السلوك ولا ينبقي أن يدرس 2 عزلة عن المشاعر 
والانفعالات وامعتقدات والقيم والملامح انادية للعالم حكل؛ ويؤزكد 
الباحثان أن كلاً من تمكير الإنسان وسلوكه يتفيران بشكل حبوي بين 
وقت وآخر, وبعا أن الحكم الأخلاقي هو جزء من النفكير الإنساني بوجه 
عام فإن ما يصدق على التفكير يصدق كذلك على الحكم الأخلاقيٍ 
والسلوك الأخلاقي بشحكل عام" 

ويشير باندورا أيضاً إلى آهمية العوامل الاجتماعية ويقول أن الأطفال 
بتعلمون السلوك الأخلاقي من خلال مراقبة وتقليد النماذج المحيطة بهم!*. 

ويزكد فيجوتسكي أهمية البيئة الاجتماعية والثقافية؛ فالعمليات 
الذهنية العليا (كه5ده0م 6015 066و1]) كالتفكير والتذكر الإرادي 
والكسلام توجد لذ البيئة الاجتماعية #ش كل تفي خسارجي 
1 المصداوسك) يددل غتلدة ليحار تيز انترة ليا تيا 
ذ العلور الأخيرش كلا نفسياً داخلياً هاده رهمهام0: وعملية 
التحول من الخاوج إلى الداخل (التذويت) تجتاز أطواراً متمددة يلعب الفردٍ 
خلاليا دوراً إيجارياً وفالا". 
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ويؤكد ناحوم وفيشر 199203 8 020/!) كما ورد ب (1150,1995) على 
أن دراسة التمو العقلي بما فيه التفكير والحكم الأخلاقي يجب أن تكون يذ 
محتواها الاجتماعي٠‏ ويركزان على آهمية العلاقة بين البشر وآثرها © تنمية 
التفكير والحكم الأخلاقي منتقدين الاتجاهات التي تنزع إلى التركيز على 
الأفراد ودراستهم كما لو كانوا يعيشون يذ عزئة اجتماعية» ويخلص الباحثان 
إلى أن الإنسان مخلوق اجتماعي؛ ولا يمكن دراسة سلوكه أو عملياته العقلية 
دون اعتبار علاقاته بالمحيطين به وبعجتمعه وثقافته بوجه عام!؟. 

وتتمثل هذه العوامل دور الأسرة والمدرسة ومجتمع الرضاق؛ ووسائل 
الإعلام 


أ دو الأسرة: 

اللأسرة أهمية خاصة ب تشكيل معابير السلوك الأخلافي منذ أن بيدأ 
الطفل التعرف على بيئته الاجتماعية والتي تتألف 2 صورها الأولى من الأبوين 
وافراد الأسرة التي نشأ فيهاء ومن خلال التأثيرات المختلفة للوالدين يتعلم 
الطفل الامتشال للكبار ونقديرهم واحترامهم؛ ويتعلم كثيراً من قواعد 
السلوك الأخلاقي من خلال ما بفرضه عالم الكبار خاصة الأبوين عليه. 
وينشأ هذا التأثير بحكم أن الأبوين هما اللذان يلبيان الحاجات الأساسية عند 
الطفل؛ ومن هنا يحاول الطفل أن يعتثل رغيات وأوامر الشخص الذي يشمع 
حاجاته؛ ومع تقدم الطفل بالعمرء يأخذ تدريجياً باستيعاب وتمثل قواعد 
السلوك الخاصة بالأسرة. وهذه القواعد قد تختلف فليلاً أو كثيراً من أسرة 
إلى أخرى أو بين طبقة اجتماعية إلى أخرى!. 

ويمدكن أيضاً أن تخظف ظليلاً أو كثيرا بتاثر مجموعة أخرى من 
العوامل أو الظروف الخاصة للأسرة كان تكون الأسرة ع مستوى الفقر أو 
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الفنى أوكان يكون الوضع السكني ب مستوى الضيق أو الاتساع. أو 
كان يغلب على الأسرة مستوى ثايغ متدن أو مرتفع: أي إذا كان الأبوان يذ 
مستوى الأمية» أو على درجة عالية من الثقافة» مما فد يؤثر يذ الطريقة انقتي 
يتعامل بها الأبوان مع الطفل» ولأي درجة يتيحان ل فرصة التعبير الذاتي. 
والحرية .يذ الاختيار أو لأي درجة يفرضان عليه ضوابط ملزمة ب تصرفاته". 

ومن ذلك نستخلص أن هناك مجموعة من العوامل بذ الأسرة تساهم ب 
تشكيل البنبة الأخلاقية عند المطفل؛ ومن هذه الموامل المستوى الثقل. 
والاجتماعي: والاقتصادي. والسكن وب بعض الحالات العامل الإثني المرقي 
(ملمضك )”1 


اب فورالمدرسة: 

تمثل المدرسة انوسيط الرسمي النظامي الذي ينقل معايير السسلوك 
الأخلاقي التي أقرها المجتمع ف النظام التربوي بشكل عام إلى الطلبة 
ويفترض بهؤلاء الطلبة أن يتعلموا هذه القواعد؛ ويتمثلوها بذ سلوكهم يذ 
الوقت الذي تفرض فيه المدرسة نظاما 'انضياطيا" يمكن أن يداب من 
يخالف هذه القواعد ويعزز من يتمثلها. ومن هنا تلهب المدرسة دورا مهما بذ 
تشكيل قواعد السلوك الأخلاقي عند الطفل. وقد تختلف هذه القواعد يعض 
الشيء عما اكتسبه الطفل ذ الأسرة وإذا ما التزمت المدرسة والعاملون فيهاء 
وبخاصة المملمون بالصيغ الرسمية العبرعنها بذ السياسات التريوية وأهدافها 
المنبثقة عن فلسفة المجتمع ونظام القيم عندذذ تمثل المدردة الصيغ الرسمية 
اللقيم التي يتوقع من الطفل أن يتلغاها ويستوعبها ويتمثلها يذ س مومكه: ويشير 
كل من ليند (11) ورست (880) إل : أن الحكم الأخلاقي هو نناج العملية 
التريوية ‏ البيت والمدرسة؛ وأن كفاية الحكم الخلقي ترتبط إيجابياً 
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وبشكل عال مع طول مدة التعليم الذي يتلق اه القرد ونوعيته؛ وأن كفاية 
الحكم الأخلاقي يرتبط سلباً مع الممر إن لم يكن مصحوياً بعمليات تريوية 
وتعليمية» وأن هناك نموأ مطرداً لكفاية الحكم الأخلاقي لدى امراهقين 
طلنا أنهم يواصلون العملية التربوية يذ المدرسة والكلية والجامعة؛ نكن ذلك 
الاينفي وجود مصادر أخرى للقيم يتعرض با الطفل ويمكن أن تؤثر يذ 
تكوينه الأخلاقي ومنها مجتمع اثرفاق ووسائل الإعلام!". 


ج. مجتمع الرفاق: 

يتآلف مجتمع الرضاق من أطفال ف المرحلة العمرية نفسها يشاركون 
بعضهم بعضا بذ ألوان من النشاط تتمثل ب خصاتص للرحلة العمرية الواحدة» 
ويشكل هذا النشاط مصدر متعة ومصدرا مهما لإشباع حاجات أساسية عند 
الطضل» وخلال تفامل الأطفال ب مجتمع الرضاق تنشآ بينهم معايير وقواعد. 
تحكم سلوكهم أو الطريقة التي يستجيبون بها للمواقش المختافة , وقد ينشأ 
عن ذلك فهم مختلف أو تفسير مختلف مأ تفرضه المدرسة أو الأسرة. ويظل هذا 
التأثير من حيث استمراره يذ الحدود الخاصة به؛ إذ أن معايير مجتمع الرفاق 
تاخذ تدريجيا بالتعدل وتتغيربتقدم العمر؛ وبفعل عوامل السلطة الكبرى ب 
الأسرة والمدرسة؛ وتظل هناك احتمالات قائمة بأن يترك مجتمع الرفاق أثارم 
القربية أو بعيد: المدى على منظومة القيم والأحكام الأخلاقية امنشكلة عند 
الطفل. وقد قام فورجي وولشن (ها «لا(عاه/8! 8 /وسمام) بدراسة استخدام التأثير 
الاجتماعي ف تعديل الأحكام الأخلاقية عند المراهقين على عينة من التلاميذ 
تم اختيارهم عشواثياً من الدرسة الإعدادية, وقد أظهرت النتائج أن المراهقين 
من كلا الجنسين يستجيبون تضغوط الأقران المباشرة # تحويل الأحكام 
الخلقية التي كانت لديهم!ة. 
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د وسائل الإعلام: 

تشمل وسائل الإعلام كل ما يمكن أن يتعرض له الطفل من خبرات 
مسموعة أو مرنية أو مدونة بخ كتب الأطفال وقصصهم وعجلاتهم إضاقة إلى 
الراديو والتافزيون» ولا يتسع المجال هنا لتقييم ما ينشر ويصل إلى أيدي 
الأطفال لأن مثل هذا الأمر يحتاج إلى دراسات متخصصة. ونكتفي بالإشارة 
هنا إلى أن أكثر المواقف الني يتم بها حدوث النمذجة الرمزية* هي عمليات 
التعلم من وسائل الإعلام والاتصال؛ ققد أصبحت هذه الوسائل مصدراً مهما 
للتعلم الاجتماعي والأخلاقي» وتتميز هذه الوسائل بإمكانية نقل معظم 
اللعرفة المتعاقة بالسلوكيات /اختلفة » بل ويمكنها عرض سلوكيات لا 
يممكن ملاحظتها .ب حياتنا الواقمية بشكل تفصيلي وواضح. وتؤدي هذه 
الوسائل طوراً مهما ب عملية التنشئة الاجتماعية بم تقوم به من دور بها غرس 
وتعميق القيم الاجتماعية ,الأخلاقية لدى الأطفال. 

إن النمذجة من خلال هذه الوسائل تمتمد على كل من التمثيل الحسوري 
المتحرك أو الثابت» وعلى الومدف اللفظي. وهذء الإمكانية بذ الجمع بين 
التمثيل الصوري من جهة والوصف اللفظي من جهة اخرى أعطت عملية 
النمذجة هذء قدرة أكبر على التأثير؛ وهناك شكل آخر من أشكال 
الاتصال يمكن من خلاله حدوث التعلم بالتمذجة وهو الاتصال بالكلمة 
والصورة اللكتوبة والمطبوعة لرواية؛ قصة؛ مجلة؛ ..) وهذا التوع من النمذجة 
أقل إشارة للانتباد من النملذج امتحركة وأقل متها جاذبية وتاثيراً. وييفى 
النموذج التلفزيوني هو الأكثر حضوراً وهيمنة على الأطفال لأن الصورة 
المتحركة هي اللفة الأساسية # هذا التموذج؛ فما يبث من نماذج كرتونية 
مدبلجة نقدم أشكالاً من السلوك تفرض نفسها على الأطفال؛ ليس فقط من 
خلال محتوى النصوص الرواثية التي تنضمنها المشاهد أو الأدوار التي تؤديها 
الشخوص. ونكن أيضاً من خلال مجموعة المؤثرات 2 الحركة والنفمة. 


مفهوم باندورا 2 التعذجة الرمزية اعتمد كواحد من منطلقات هته الدراسة. 


-- 


والأسلوب والوقف والتي تتكلف مع بعضها البعض ب المشهد الواحد لتبوز 
إيجابيدات سلوك أو قيم اجتماعية معينة وسلبيات سلوك أو قيم اجتماعية 
أخرى» ومجمل القول أن التلفزيون يعتبرأحد أهم وسائل الإعلام وأكثرها 
شيوعاً وقرباً وجاذبية لدى الطفل بما يعرضه من قصص وآقلام وبرامج 
يشاهدما الطقل؛ وقد يبدو الجدف الظاهري منها هو التسلية؛ ولكن الوظيفة 
الكامنة لبذه المضامين مي دمج وغرسس الكثير من القيم التي تحملها جا 
شخصية الطفل والتي تصبح فيما بعد الاجتماعية 
والأخلاقية» وقد أظهرت عدة دراسات بأنه أصبح هناك أهمية خاصة لدور 
التلفزيون باعتباره اعمق وسائل الاتصال وأكثرها شيوعاء حيث [صبح جهاز 
التلفزيون متوفراً يكل بيت؛ وأضحى كل طفل يخصص وقتاً لا بأس به 
من حياته اليومية ب مشاهدتة'". 

وأوضحت بعض الدراسات أنواع البرامج التي يهتم بها الأطفال أكثر من 
غيرصاء مشيرة إلى أن وسيلة الإعلام هذه تتقل إلى خبرات الملفل السمعية 
وا مرثية مشاهد تحمل 2 طياتها اتجاهات وقيما اجتماعية وأخلاقية؛ يمكن 
آن يتأثر الطفل بها يدرجة تمتمد على العوامل الأخرى التي تمت الإشارة إليهاء 
.كما أن هذه الدراسات توضح أن هناك كثيرا من التواذق أو التعارض بين مما 
تعلمه الطفل من مصادر أخرى؛ وما يتعرض له أمام شاشة التافزيون©. 
من الدراسات التي تناولت أشر اتلفزيون علي 


فعالاًِ تشكيل قيم الود سلباً أو إيجاباً باستخدام مجموعة من العناصر 
استخداماً توائقياً أو تبادنياًء يحيث يمكن تغييب منصر أو إظهار آخر حتى 
تنم عملية التشكيل معتمداً ب نقس الوقت عنى رصيد الفرد والمجتمع من 
مكتسبات سلوكية واستمداده تتقبل سلوكيات جديد:80. 


26 1990.8 بمجسطاهاا +8817 963 يمنا (1] 
و06 1965 حدم + 326 1883.0 ,#موطة ده مسوماة (02 
(3) عاطف العيد؛ برامج الأطقال التلفزيونية ص 208. 
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وكما ورد د دراسة قام بها توفيق يعقوب حول طبيعة مضامين الرسوم 
المتحرحة التي بثها تلفزيون قطر بواقع ساعتين يومياً ب الفترة الزمنية ما بين 
53 إلى 2001/11/10 أشار الياحث إلى أن القيم النفسية والسلوكية 
نمثل مع القيم الاجتماعية أكثر من ثلاثة أرياع القيم التي تتخلل المواد الموجهة 
للطفل» وتعود هذه النسب المرتفعة إلى قيم مثل الثقة بالنفس والشجاعة وقوة 
الإرادة وانطموح والطاعة والصبر والآمانة وهي قيم إنساتية وعللية تتوافر بذ 
كل الثقافات ولدى كل الشعوب ولهذا السبب يتم التركيز عليها ب 
قصص الغامرات وأفلام الكرتون: أما القيم السياسية والديتية فنسبها 
ضعيفة جداً لآن شركات إنتاج الكرتون سواء أكانت أمريكية أو جنوب 
اشرق آسيوية تتحاشى يذ معظم الأحيان الخوض ي المسائل العقائدية 
والسياسية لأن السوق الذي تروج فيه منتوجاتها هي سوق دولبة وتفضل من 
هذا النطلق تجنب إثارة الحساسيات!". 

وسيتم تلخيص بعض هذه الدراسات التي أجريت حول هذا اللوضوع بذ 
القصل اللاحق. ولاشك بان موضوع القيم والسلوكات الأخلاقية اللتضمنة 2 
برامج الأطفال الدكرتونية تثير المكثير من الجدل والنقاش : وتعرض الأطفال 
اللمشاهد التلفزيونية. وتأثيرهذه المشاهد على المنظومة القيمية لديهم يبقى 
مثار تساؤلات عددية حاولت هذه الدراسة الإجابة عن بعض منها 


(1) توضيق يعقوب» برامج الأطفال الظفزيونية 2002: صركد 


عوك 


الدراسات والبحوث حول تآثير البرامج التلفزيونية على الطفل 
قد أجريت #2 الخمسينيات؛ وقام بها ويلبور شرام وزملاؤء# الولايات المتحدة 
الأمريكية؛ بينما أجرت هيلدا هيملوايت وزملاؤها يه بريطانيا دراسات 
ممائلة؛ وقد دارت البحوث حول قدرة البرامج على تشحكيل اتجاهات الطفل 
وتغيير سلوكه؛ وقد أكدت هذه الدراسات وجود علاقة معقدة بين التلفزيون 
والمؤثرات الأخرى © حياة الطفل: كما أشازت هذه الدراسات بنظرتها إلى 
الطفل باعتباره عضدواً نشطا متفاعلاً مع البرامج وليس مستقبلاً سلبياً لبا؛ وقد 
عائجت البحوث جانبين؛ الجانب التفسي والجانب الاجتماعي؛ وقد تبنت هذه 
الدراسة الجانب الاجتماعي وبالتحديد الجائب الاجتماعي الأخلافي (رغم 
أهمية الجانب النفسي التي لا نستطيع إنكارها) وعليه فقد كانت الدراسات 
التي حاولنا الإشارة إليها منسجمة مع المتطلقات الأساسية للدراسة؛ وأوليا 
مغاهيم النمو ا لمر دكا بطرحها بعض علماء النفس مثل بياجيه؛ وثانيها 
منطلقات تتملق بمفاهيم النمو الأخلاقي كما يطرحها عالم الننس كولبييع 
وكيف يربط هذه اللمفاهيم الأخلاقية بمغاهيم النمو الممرك؛ وثالث هذه 
التطلقات متمثل يذ اتجاهات نظرية التعلم الاجتماعي اكتمثلة ب التعلم عن 
طريق المحاكاة والنمذجة كما يطرحها باندورا ؛ وكيف يتعلم الطفل أنماطاً 
من المسلوك بما ‏ ذلك امعتقدات والقيم وأشكال للعرقة المجردة عن طريق 
المحاكاة وتقليد التماذج المقدمة يذ وسلتل الإعلام المختافة؛ وهناك منطلق 
رابع وهام تبنته هذه الدراسة وهو المنبثق عن دراسة النمو عامة والتي توضح أن 
لخبرات الطفولة تآثيراً خاصاً تكوين شخصية الراشد. 

ويذكر أدب الموضوع دراسات عدة اهتمت بتقصي العلاقة بين مراحل 
النمو المع رك ومراحل النمو الخلقي ومنها دراسة لي (1971 .7©لاها؟ ,169 


ا 


التي آجريت على عينة تتراوح آعمار أفرادها يين (17-5) سنة من الطلاب 
الإنجايز: وأظهرت نتانجها وجود علاقة بين مراحل بياجيه المعرفية وبين 
مراحل الأحكام الخلقية على مقياس كولبيرغ: حيث أمكن الحصول على 
معاملات ارتياط بين هذه المراحل تراوحت بين (0.7-0.26) بمتوسعل (0.49). 
ويمزو لي سبب هذا الانخضاض يذ معامل الارتباط إلى اتساع المدى المسري 
لأقراد الدراسة'" 


وتشيردراسة كيسي ووستون (1973 .56اده/لا كمه 69259) التي 
طبقت على عينة مكونة من 20 مطلفلاً نراوحت أعمارهم ما بين (9-7) 
ستوات؛ نصفهم من الذكور والنصف الآخر من الإناث تم اختبارهم على 
مهمات بياجيه (اختبار التصنيف»؛ اختبار الاحتفاظ؛ اختبار الوزن واختبار 
الحجم) إلى أن 15 طفلاً من أفراد العينة الذين اعتبروا بخ مرحلة العمليات 
المادية على مهمات بياجيه توزعوا على المرحلة الخلقية الثائية على مقياس 
كولبيرغ؛ وأن طغلين لذ سن السابمة وطلفلاً واحداً 4 سن التاسعة ممن 
اعتبروا ب مرحلة العمليات المادية على مقياس مهمات بياجيه صئُفوا ب 
المرحلة الخلقية الأولى على مقياس كولبيرغ؛ وذ هذا إشارة واضحة إلى أن 
أطفال مرحلة العمليات المادية على مقياس بياجيه بتوزعون على المرحلة 
الاولى والثانية على مقياس كولبير©. 

أما دراسة لينج ورد وجورج (1973 ,60,96 850 0:0 8809 ]) فقد 
استهدفت قياس النمو الدقلي والتمو الخلقي عند فئة من المراء 
أعمارهم ما بين (15-12) سنة؛ وامستخدمتغ الدراسة مهمات بياجيه 
اللأجسام الملاقية, ومقياس ح ولبيرغ لللأداء على مراحل التو الخلقي, 


تراوحت 


1975.845 رصا ليه مجطدمع0. 017 
46 1975.2 ,رمام فده مجموود0 20 


وأظهرت النتائج وجود علاقة مباشرة ما بين التفكير المنطقي ومستويات. 
الحكم الخلقي عند المراهقين موضوع الدراسة. 

أها دراسة تملتسون وكيسي (1974 ,رمكمعا ممه ز#كمع ممت ملم10) 
فقد اختبرت العلاقة بين مستوى النمو المعرخ ومستوى النمو الخلقي ب عسرين 
محددين (12 و19 سنة. وكان أغراد العينة من الإناث من طلبة اللداريس 
الثانوية والكليات: وأظهرت نتائج هذه الدراسة آن هناك مؤشراً واضحاً على 
وجود علاقة بين النمو المعرذ والنمو الخلقي ممة بمعامل ارتباط تراوحت 
قيمته بين (0.60-0.58) وأن هذه العلاقة مستقلة عن عامل العمر؛ أي أن 
المستوى الممرخ للقرد بقض النظر عن عمره هو الذي يرتبط بمستوى 
الأحكام الخاعية©. 

ويادراسة طولية لتشارلز وايت ونانسي بلشئل ( ممه مالالا 00/45 
1974 ,880061 [8/800) أجريت على أطفال من ججزر البهاما أشارت تنائجها 
إلى أن مراحل كولبيرغ هي مراحل عللية؛ وأن الحكم الخاقي للأقراد ينمو 
بتقدم أعمارهم» حيث تشبر النتائج إلى نمو علمل المراحل الخلقية للأعلى. 
وأن عامل الجنس ليس ذ! دلالة انمو الأحكام الخلقية'. 

ودراسة توريل (1978 81نا؟) التي استخدم فيها مقياس كولبيرغ 
المعدل للبيثة التركية على عينات من قات عمرية 211:10 13-12: 14 15 
17-6 25-18 سنة للنأكد من نسق النمو الأخلافي الذي أشار إليه 
كرلبيرغ وعلاقة هذا التطور بالمستوى الاجتماعي الاقتصادي, توصل توريل 
إلى أن الحكم الخلقي نه صيغة تطورية؛ فكلما تقدم الفرد بالعمر كلما قل 
وجوده المراحل الدنيا حمسب تصنيف كولبيرغ/. 


(1) أرتاووطء 1982. ص14 
وقوه 2 1975 رصم نص مطموعت (2) 
كققة 1678.6 ملالا صادتت (3) 
قم ©1978 لمعنس + 851 .1875 ببرجلوع قزق مطادودت (4) 


أما دراسة لورانس ووكر وبويد ريتشاردز ( فره8 200 ##ناع//! 09« | 
8 100584©) التي تتاولت النمو المعرية كعامل مؤثر بذ الاتتقال من 
مرحلة خلقية إلى أخرى: فققد اهتمت بالعلاقة بين المستوى الأخلاقي التقليدي 
ومرحلة العمليات المجردة. وأكدت الفرضيا بآن أفراد المرحلة انحا 
الثالثة والذين يصنفون على أنهم فلا بذ مرحلة العمليات المجرد: 
المرحلة الخلقية الرابعة: وأشارت الدراسة أيض 
لانم الخلقي وان كون الفرد فعلياً ب مرحطة التفكير المجرد ضروري 
الوصوله إلى المرحلة الخلقية الرابعة”". 

ودراسة أجرتها ستيورات وليون (1982 مها لهبهدعه” 300 ا/صمها) 
على مئة وعشرين طفلا تراوحت أعمارهم بين (16-10 سقة) آشارت إلى أن 
النمو العقلي شرط ضروري؛ ولكنه غبر كاف لنمو الحكم الأخلاقي!”. 

وك دراسة لبون وتشارلر (19894 ,0080105 ,014000 إ2 سنفاء 
على 800 مراهق تراوحت أعمارهم بين (18-13 سنة) اختيروا عشوائياً من ست 
مدارس وجدث الباحثتان ان هناك فتر: انتقالية بين مرحلتي النفكير المادي 
(و1!0/0 هه ىممن) والتفكير المجرد (وط/1815 (:50) يمر بها ا كراهقون 
وآن هناك تقاوتاً كبيراً بينهم ف القدرة على التفكير يذ الاحتمالات النظرر 
الممكنة بعيداً عن الاحتمالات المادية المباشرة -وتصالح الذكور مقا, 
بالإناث- مما أدى إلى التأثير على أحكامهم الأخلاقية وتفاوتها تبعاً لذلك9. 

ويشير كولبيرغ (1984 و:ه040)!) من واقع البحث العلمي الذي أجراء 
على (72) فرداً تراوحت أعمارهم ما بين (186-10) سنة؛ واستخدم أشاء مقابلته 
ممهم قصصاً تدور حول شخص ما يذه أزق أخلاقي ورك للمفحوص أن 


5ق م 1979 ,مهنا (ك1 
25170 م 4و9 بالسصاة (2) 
1994.846 بعمامدةة ممما (3) 


يذكر ماذا يفعل لو حل مكان هذا الشخص مع إعطاء تبريرات لبذا الفمل أو 
اتسلوك» واستطاع كولبيرغ نتيجة لبذه الدراسة أن يصل إلى تحديد ست 
مراحل تتباين ذيها مبررات إصدار الأحكام الأخلاقية: وأشار إلى ارتباط 
العمليات اكعرفية ومراحل التمو لمر بالحكم الخاقي» ويقول أن مرور 
المراهقين بمرحلة التفكير المجرد شرط ضروري ولكنه غير كاف للانتقال 
إلى المرحلتين الخامسة والسادسة من الحكم الأخلاقي؛: حيث يزكد 
يم والتمرض للخيرات الاجتماعية , وأهمية دور التربية 
الديمقراطية ا تنمية الحكم الأخلاقيا". 

وتشير نارغاييز ورفاتها (1998 #مه0ها) من واقع دراسات أجروها على 
عينات من طلبة الصفين الثالث والخامس الابتدائيين وعدد من الراشدين إلى 
أن فهم الموقف الأخلاقي يؤثر ب الحكم الأخلاقي وأن هذا الفهم هو متغير 
نمائي©. 

وهناك دراسات لأثر النمنجة بذ تعلم السلوك الخلقي متها دراسة بائدورا 
وروس وروس (1963 8055 250 8055 200 78ا8250) ألتي قام من خلالبا 
الباحثون بدراسة للمقارنة بين النماذج المدوانية الحقيقية الحية والنماذج 
المقدمة من خلال أفلام كرتونية مصورة وتأثيرها على سلوك العدوان لدي 
الأطفال بذ مرحلة ما قبل المدرسة؛ وبعد إجراء الدراسة على أريع مجموعات 
من الأطفال؛ ثلاثة منهم تمرضوا لنموذج من النماذج العدوانية؛ ومجموعة رابعة 
ضابطة لم تتمرض لبذه النماذج العدوانية؛ وجد أن الأفراد الذين شاهدوا 
النموذج العدواني أظهروا استجابات عدوانية شبيهة بسلوك النموذج أكثر 
بكثير من الذين لم يشاهدوء. وأظهرت النتائج أيضاً أن النماذج المقدمة عن 
طريق الأفلام لبا نفس الفاعلية والتأثير الرتبط بالنماذج الحية يذ نقل أنماط. 


15752 بعاد فص مساموو0 + 2831 8 1985 بووعظاما (0 
1396.618 ممعم 2 


واقعيته وحياته فلم بتأيد إلا يشكل جزئي» حيث أظهرت النتائج فرقاً 
محدوداً بين النموذج الحسي إلواقمي والنموذج الكرتوني". 
و دراسة يارو ورفاقه (01508 300 :07/6604 تمت المقارنة بين نمودج 


حي ونموذج رمزي من خلال مواد نعب؛ ولوحظ تأثيرهذين النموذجين ب2 
سلوك المساعدة والتعاطف تدى عينة مؤلفة من (104) أطفال 3 مرحلة الروضة 
وتم قياس سلوك المساعدة بملاحظة ا مقحوص وهو يقوم بمساعدة طفل صغير. 
وأظهرت النتائج أن الأملفال الذين شاهدوا النماذج الفعلية الحية كانوا اكثر 
مساعدة من الذين شاهدوا النملذج الرمزية'”. 

وك دراسة أجراها (د. سعد عبد الرحمن 1974) لممرفة آثار النساذج 
التلفزيوئبة على أطفال الخليجء وقدمث لمراقبة البحوث والدراسات الإعلامية 
بوزارة الإعلام الكويتية. وجد أن أطفال المدارس من سنة (14-10) سمنة, 
فضلوا شخصيات مثل غوار الحلوشة؛ بباي» بات مان. كاسبار» فريد شوقي. 
وكان صفات البطل الذي أعجب به (276.4) من أغراد العينة البالغة (1005) 
طالباً وطالبة هي: الإضحاك؛ والفكاهة؛ والشجاعة؛ والقوة؛ والمرج؛ وحب 
المغامرة والطيبة؛ وقد صرح (776) من الأطفال ذوي السن الأصفر بميلهم 
التقليد البطل؛ بينما صرح (168) من الأطفال ذوي السسن الأكبر بميلهم إلى 
تقليد البطل, وعند سؤال الأطقال أغراد المينة إن كانوا يرغبون بأن يكونوا 
مثل البطل جاب (76/) منهم بنعم: .' حين أجاب (24/) منهم بلاء وقد خلص 
الباحث إلى أن الأطفال 2 هذه السن قد يتأثرون بالقيم وأنماط السلوك التي 
تصدر عن أبطال البرامج الروائية التي يعرضها التلفزيون/" 


مومه + 19 19008 بسصدة + 38 1990.6 بعصت + كمد 6 :1971 بوطعم زث 
190927075 بصنا + 223 3698.8 

(2) المهدي» إبراهيم. 1080. صرق 

(3) الابراهيم؛ حسنء 1988. ص 198 


و دراسة اجرنها باتدورا وماكدونائد ( ,4/همم0علة 300 نم8 
3) هدفت إلى الحكشف عن أثر التعزيز الاجتماعي وسلوك النمودج بإ 
تشكيل السلوك الخلقي لدى الأطفال: واشتملت على عينة من الأطفال 
تراوحت اعمارهم بين (11-5 سنة) قدم لهم اختبار قبلي ليميز الأطفال © 
مستويات أحكاءهم الخلقهة حسب نظرية بياجيه (تبماً لننائج السلوك أو 
القصد)؛ وقسمت العينة إلى مجموعات ثلاث: الأولى لاحظت تموذجاً راشداً 
يقدم أحكاماً خلقية ينبعها تعزيز للتموذج والفحوص؛ والثانية شاهدت. 
سلوكاً بتبعه تعزيز للنموذج فقعل دون الملاحظ والثالثة لم تشاهد أي نموذج؛ 
وانما كانت تنال التمزيز فقط حين يحكم ا لفحوص حكماً مشالفاً لنوع 
الأحكام التي أظهرها على الاختبار القبلي: وبعد اللعالجة فحص الباحثان 
اثبات الأحكام عند الأطفال وتعميمها ذ مواقف اجتماعية مختافة ثم قدم 
للمفحوصين الاختبار القبلي نفسه ‏ فآظهرت النتائج أن الأطفال الذين تعرضوا 
للنماذج تعدات أحدكامهم الخلقية: واستمر هذا التغير إلى ما بعد التجريب» 
مما حدا بالباحثين إلى اعتبار النمنجة إجراء فاعلاً ب تعديل الأحكام 
الخاقية!" 

وهدفت دراسة كوان ورفاقه (1969 دمعهاه 300 ه.600) إلى التحقق من 
نتائج دراسة باندورا وماكدوتائد (1963) والتي ثم يرفيها باندورا وماكدونالد 
ما بؤيد نظرية بياجيه انمو الحمكم الخلقي؛ انتقى الباحثان (32) طفلاً 
فسّموا إلى أزيع مجموعات, اثنتان منها أحكاءهما موضوعية وحسب النتائج 
الظاهرة السسلوك. واثتتان منها أحمكامهما حسسب النية والقحسد من وراء الفهام 
بالسلوك؛ وعرضت كل مجموعة لنموذج يقدم أحكاماً مخالفة لتوجهات 
وأحكام أغرادها الخلقية: ثم قدم الاختبار البعدي لإحدى مجموعتي الأحكام 
الوضوعية بعد التعرض للنموذج مباشرة وقدم للأخرى بعد التعرض للنموذج 


222 1983.8 مقا + 274281 1569.8 _رسشحمة + 275275 2 1969 بوسافدملة (103 


بأسبوعين. واتبمت الإجراءات نفسها 0 تطبيق الاختبار البعدي مع المجموعتين 
الأخريين (مجموعتي النية والقصد من وراء السلوك) ولاحظ الباحثون 
بعض الموامل التي اعتقدوا أنها تؤثر يذ آداء المفحوصين مثل نوع فقرات الاختبار 
ووقت تقديمه: ومع أن معظم نتائج هذه الدراسة أشارت إلى آن اختلاف 
5 اج فإنهم رأوا أيضا أنهم قدموا تساؤلات لا تجيب 
عنها نظرية النمذجة ب الحكم الخلقي وأشاروا إلى أنه لا يمكن لبحثهم أو 
بحث باندورا وماكدونائد إثبات أو نقي وجهة نظر بياجيها". 

أما دراسسة ريشتون (1975 ,78600وناة؟) فقد حاولت بيان الآثار الفورية 
وطويلة الدى لانموذج؛ والوعظ والحكم الخلقي على كرم الأطفال؛ رقد 
تألفت عينة الدراسة من (140) طفلاً ترلوحت أعمارهم ما بين (11-7) عاماأء 
وقام الباحث بملاحظة الآثار الفورية لبذء العوامل» والآثار بعيدة الدى عند 
اختبار الأطفال للمرة الثانية بعد شهرين من اخنبارهم للمرة الأولى. وقد قيس 
سلوك المساعدة ودلك بحساب عدد القطع التي أعطاها الطفل للفقراء؛ وتم 
فياس الحكم الخلقي من خلال الإجاية على ست قصص من قصص بياجيه ٠‏ 
وقد اوضحت الدراسة أن النصوذج كان أكثر ضالهة 2 إحداث لوك 
الكرم. سواء أكان ذلك يذ الاستجابة الفورية أو طويلة المدى» أما الوعظ 
فكان ضالاً على المدى د الطويل» و ا كما 
وجد الباحث أيضاً بعض التأييد لعلاقة الحكم الخلقي بالكرء 

وي دراسة داوود (1977) كان البدف معرفة أثر متف اشر التعرضش 
لنموذج متلفز على أحد أبعاد السلوك الذاشي وهو يُعد مقاومة الإغراء. قام 
الباحث باختيار عينة تألفت من (180) طفلاً من مدارس مدينة عمان أعمارهم 


تراوحت بين (12-6) سنة؛ قسموا إلى أريع مجموعات. تعرضت المجموعة 


26126 م وها ,مصممت (1) 
(2) المهدي؛ إبراهيم» 1990 صرهم 


الأولى لفيلم يصور طفلاً بغش ثم يثاب» وتعرضت المجموعة الثانية لفيلم يصور 
اطلفلاً يغش ثم يعاقب؛ وتعرضت المجموعة الثالثة لفيلم يصور طفلاً يفش دون 
آن يُتبع سلوك المش بإثابة أوعقاب» بيتما لم تتعرض الجموعة الرابعة لأي 
فيلم؛ ثم عرض الأغراد إلى موقف إغراء يتضمن وجود ألعاب آمام الطفل, 
وتقضي التعايمات بعدم اللعب بها ولوحظ مدى استجابة الطفل لهذه التعليمات. 
وقد أشارت | 


اج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات 
الاريع» ور الياحث هذه النتيجة باحتمالات عدة منها تأثير الخبرات السابقة 
ووجود بعص العوامل الموقفية التي أثرت على سلوك المفحوصين آثناء النجربة ٠‏ 
وأشار الباحث إلى ضرورة القيام ببحوث أخرى تحقق مزيداً من الصضبط 
الظروف التجرية» ومزيداً من الدقة ب تحديد بعض متغيراتها””. 

قام جروسيك ورفلقه (1978 0865 200 ©6دده6) بدراسة لمعرفة أثر 
ملاحظة نموذج لسلوك العطاء والإيثار والتعرض للنصح 2 سلوك العطاء عند 
الأطفال؛ وتألفت عينة الدراسة من (96) طفلاً تراوحت أعمارهم بين (10-8 
سنوات) وبعد تعريض أفراد العينة تنمعالجة بثلاثة أسابيع طبقت عليهم 
اخنبارات أظهرت نتائجها أن نموذج العطاء كان أكثر ضالية من نموذج 
النصح؛ وإن كان النصع فمالاً إلى حد ما. كذلك أظهر أطفال المجموعة 
يبية عموماً سلوكاً للمساعدة أكثر من أطفال المجموعة الضابطة الذين 
لم يتلقوا أي معائجة على الإطلاق!5. 

أجرى جولد سميث (1971 ,5040 600) دراسة هدفت إلى التعرف على 
العلاقة بين مشاهدة الأطفال للتلفزيون وبين نموهم الاجتماعي واختار عينة 
مكونة من (34) طفلاً وطفلة تراوحت أعمارهم ما بين (4-3) سنوات من 


(1) داوود؛ صلاح. 1877. ص 30-28 
مممموم 1976 حمصمه 20 


اعستويات اقنصادية متوسطة: وأظهرت النتائج الدور البارز الذي يلعبه 
التلفزيون ‏ نمو الأطفال من الناحية الاجتماعية". 

وكذلك أجرى الباحثان سيرافكن وروبنشتين ( 20 8060م5 
8 ,ه61 10ط) دراسة للتعرف على طبيمة عادات مشاهدة الأطفال 
للثلفزيون ودرجة السلوك الاجتماعي الذي يبرز# حياتهم المدرسية واخثار 
عينة مكونة من (393) طالب وطالبة '# الصغوف الثاني والثالث والرابع 
الابتدائي, وقد توصلت هذه الدراسة إلى عدة نتائج منها وجود ارتباط ذي دلالة 
إحصائية بين عادات الشاهدة والسلوك العدواني بشكل يتفوق على الارتباط 
الموجود بين هذه العادة إذ المشاهدة والسملوك الاجتماعيا!©. 


وقد أجرى جيروم ودوروثي سنجر من جامعة (هاة/) بذ الولايات اللتحدة 
الأمريدكيذ (1981 ,59 300 510986) دراسة على عينة مكونة من (141) 
طفلاً من أطفال الروضة ذ منطقة كاناتيكت نمرفة الملاقة بين مشاهدة 
الأطفال للتلفزيون والسلوك العدواني لديهم: وقد دلت النتائج التي توصل لبها 


الباحثان على وجود علاقة هامة بين مشاهدة العنف التلفزيوني والسلوك 
العدواني الفعلي لدى الأطفال8. 


وقد قام (عاطف المبد سنة 1988) كما ورد 2 (جميمان 1990) بدراسة. 
تحليلية لعدد من يرامج الأطفال التافزيونية المقدمة 2# عدد من الدول العريية 
ونس. سورياء الأردن. المكويت وقطر)؛ أظهرت عدداً من النتائج 
منها أن هذه البرامج نسعى إلى غرس عدد من القيم الاجتماعية والأخلاقية 
وتوجه الأطفال إلى أنماط سلوكية محددة؛ وأهم هذه القيم الصدق (77.25) 
والمحبة والإخلاص والنظافة والنجاح (5.92/) نكل منها؛ والتضحية الوطنية 


() جمبيان: 1990 من 60-59 
(2) جدميان: 1990. صن 59 60 


مم14 م مقو ممما (3) 


والصبر (4.615) تنكل معنهاء والإبداع (23.29) والتسامح والجمال والحرية 
والاستقلانية (72.63) لكل منها؛ أما الحاجات النفسية التي سعت برامج 
الأطفال إلى تحقيقها وإشباعها قهي الآني: 
التصلية (717.8). والخيال (416.42): وا معرفة (714.93): والحب 
(413.34). والنجاح (11.94/): وتأكيد الذات (77.46): والتقدير 
الاجتمساعي (25.87): والتواضق الاجتماعي والاستقلال (4.48/), لكل 
عنهماء والأمن (2.99/)©. 
و4 دراسة أجراها جميعان (سئة 1990) وحاولت التعرف على مدى 
تحقيق برامج الأطفال يذ التلفزيون الأردني للحاجات التفسية والاجتماعية 
للآطفال من سنة (12-9) سنة» وقد قام الباحث بتحليل مضمون عينة من 
برامج الأطفال الني عرضت يذ التلفزيون الأردني أ !١‏ الواقعة ما بين 4/1 
إلى 89/9/20 كما قام يإجراء دراسة ميداينة على عينة من أطفال المرحلة 
الابتدائية العليا (الرابع والخامس والسادس» ا مدبنة إريد وقراها وأسفرت 
الدراسة عن نتائج عدة أهمها: 
- عملت برامج الأطفال التي عرضت ‏ التلفزيون الأردني خلال فترة الدراسة 
التحليلية على تحقيق (14) حاجة نفسية واجتماعية من حاجات الأطفال 
بنسب متفاوتة وهي اللعب والتروييح (19.23/): وا معرضة (2718.12: 
والمحبة» وتعليم المعايير الساوكية وإرضاء الأقران (17.97) نكل منها. 
والتحصيل والنجاح (17.25). وتحقيق ائذات (8.52/): والتقدير 
الاجتماعي (75.07)؛ والحرية والاستتلال (74.35)؛ والرعاية والتوجبه 
والانتماء (73.62) لكل عنهما؛ وتقبل السلطة والأمن (72.90): وأخي 
إرضاء الكبار (72.17). 
- كانت أكثر البرامج 


نا تلحاجات هي الرسوم المتحركة (0/55.80): 


(41 جمعيان؛ إبراهيم. سنة 38996, ص1 4- س1 


تلاما الحوار (24.01/)ء شم الحديث الباشر (15.22/): فالقالب 
التمثيلي (4-35/) وأخيراً الغناء القردي والجماعي (73.62). 
- يشاهد جميع الأطفال (عيتة الدراسة) التلفزيون بععدل ساعتين يومياً: أما 
برامج الأطفال التي تشاهدها عينة الدراسة فهي: توم وجيري (0/95.27): 
وساندي يل (782.81)» ومقامرات سبائك (791.69): وستدياد 
(191.22): والحوت الأبيض (188.51), وكاليميرو (87.50/): وأحباب 
الله (776.01): وافتح يا سمسم وأسماء لا تتسى (73.99/) كل منهما , 
وشارلوك هوهز (170.27)+ ودكان الألماب (68.84/)؛ وحكايات عمو 
سليم (910/67.23. 
وهدفت دراسة إبراهيم (1990) إلى تنمية السلوك الاجتماعي الإيجابي 
متمثلا # سلوك المساعدة باستخدام قصص تقوم شخصياتها بالساعدة, 
وتألفت عينة البحسث من 22 طالبا من طلاب الصف الثاني الأساسي بذ 
مدرستين من مدارس مدينة أسوان بجمهورية مصر العردية؛ تسموا إلى 
مجموعتين مناصفة حيث تمرضت المجموعة الأولى لبرنامج يتالف من مجموعة 
من القصص تقوم شخصياتها بنقديم المساعدة للاخرين؛ وتركت الأخرى 
دون ممالجة؛ وثم قياس سلوك المساعدة عند كلتا المجموعتين عن طريق 
مقياس صممه الباحث لدراسته وأظهرت النتائج أن البرنامج الذي طبق أثر 
المجموعة النجريبية بزيادة سلوك المساعدة تدى أفرادها. 
وهناك دراسات .عدة اهتمت بمعرفة أثر الجنس يذ نمو الأحكام الخلقية 
منها الدراسة الطولية نتشارلز وايت ونانسي ياشتل ( وعد هللاالا 5ها:ه !© 
4 8050001 (81000) والتي سبق الحديث عنها إذ الصفحات السابقة 
.حيث أشارت هذه الدراسة إلى أن الجنس عامل ليس ذا دلالة نمو الأحكام 


(1) جمعيان, إبراهيم. سنة 1880 صن 1 5 + ص 81 
(2) إبراميم» المهدي, 1890. ص 5-2 


الخلقية؛ وقد تتكونت العينة من (428) طف لا من الذكور والإناث تراوحت 
أعمارهم بين (17-8 ستة) وامتدت فترةٍ الدراسة إلى كلاث سمنوات وكان 
معظم أفراد العيقة من رة مادباً وتتقافياً وبينت التتائج أنه كلما تقدم 
العمر بالأقراد قل احتمال وقوعهم ف المرحلة الأولى» وزاد احتمال هذا الوقوع 
المراحل الأعلى من مراحل التوزيع على عقياس كولبيرغ» وبالتحديد ققد 
نوزع معظم أقراد العينة موضوع الدراسة هذه ب المرحلتين الثانية والثالثة على 
اس كولبيرن" 
وي دراسة لرست (1974 650) وجد أنه ليس هناك فروق ذات دلائة 
إحصمائية بين الجنسين 2 التفكير الخلقي: وي دراسة أخرى لرست تناولت 
مراجعة 32 دراسة تبحث ل الفروق بين الجنسين ‏ الحكم الخلقي وجدت 
دراستان فقط أيدنا وجود ارتباط ذي دلائة بين الجنس والحكم الخلقي وي 
كاتني الدراستين حصات الإناث على درجات أعلى من الذكور. وكنتيجة 
لمراجعته للدراسات التي تناولت أثر الجنس على النمو الخلقي أشار رست إلى 
أن الفروق بين الجنسين يذ الحكم الخلقي نادراً ما تحكون ذات دلالة 3 
المرحلة الدنيا والمرحئة العليا عند طلبة الكليات والراشدين©. 

وقام ووكر (1984 /علاه) بمراجمة الدراسات المتملقة بالفروق بين 
الجنسين .يذ التفكير الأخلافي يذ مراحل الطفولة والمرادقة المبكرة 
والمرافقة المتآخرة والشباب ووجد أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين 
الذكور والإناث بذ مرحلتي الطفولة والمراهقة البكرة بذ خمس دراسات 
فقط من أصل (21) دراسة أجريت # هذه المرحلة الممرية أما ‏ مرحلة 
المرامقة الت آخرة والشباب فإن نتائج مراجعته أظهرت عدداً محدداً من 
الدراسات التي وجد فيها فرق ذو دلالة بين الإناث والذكور ‏ هذه السن 


565 1978.6 ,6ه (1) 
(2) نشواتي» 1980 صن #هه. 


حيت أشارت (10) دراسات فقط إلى وجود فروق ذات دلائة إحصائية بين 
الجنسين ‏ التفكير الأخلاقي. آما فيما يتعلق بالدراسات التي بحثت الفروق 
بين الجنسين 2 سن الرشد؛ فقد لخص ووكر (ه8دالا) (13) درا 
تضمنت (1223) فرداً تراوحت آعمارهم بين (65-21 سمنة)» وتبين أن الضروق 
بين الجنسين يا التفكير الاخلاقي 4 سن الرشد لم تختلف عما هي يذ 
المراحل السابقة» غمن بين (21) دراسة أظهرت (4) دراسات فقط فروقاً ذات 
دلالة لصالح الذكورا". 

وك دراسة لأمية بدران (1961) هدفت إلى التمرف على أثر جنس الطالب. 
وعمره والمستوى الاقتصادي والاجتماعي ذ نوع الحكم الأخلاقي لديه؛ 
تكونت عينة الدراسة من (72) طالباً وطالبة نصفهم من طالبة الصف الثاني 
الإعدادي تراوحت أعمارهم بين (14-13 سنة) والقصف الآخر من طلية الصيف 
الثاني الثانوي تراوحت أعمارهم بين (18-17 سنة) ومن المستويات الاجتماعية 
الثلاثة » مرتفع» متوسط» منخفض (ثم التحديد بناءٌ على استبانة خاصة لهذا 
النرض) وتم قياس الحكم الأخلاقي بواسطة مقياس كولبيرع العرب للثمو 
الخلقي وأظهرت النشائج أن أداء الطلية الأصفر سنأ على المقياس يتوزع على 
المراحل الثانية والثانثة» بينما يتوزع طلبة الشاني ثانوي على المراحل الثانية 
والثالث والرابمة والخامسة على المقياس مما يُستدل منه على أن النمو الخلقي 
يتملور مع العمر. أظهرت النتائج أيضا عدم وجود ضروق ذات دلالة بين أشراد 
الفئة العمرية (14-13) من الجنس الواحد والمستوى الاقنصادي الواحد يذ 
توزيعها على مراحل مقياس كونبيرغ. كذلك عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الذكور والإتاث يذ توزيعهم على مراحل مقيداس كولبيرغ 
وكذلك عدم وجود ضروق بين النكور والإناث داخل الفئة العمرية الواحدة. 
وامستوى الاقتصادي الواحد. وأظهرت النتائج آيضًا أنه لا توجد ضروق ذات 
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دلالة إحصائية بين طلبة العينة 'فثات المستوى الاقتصادي الاجتماعي الثلاث 
وتوزيعها على مراحل المقياس كما أظهرت النتائج أيضاً أن طلبة فتّات المستوى 
الاقتصادي الاجتماعي لكل من العمريتين (كل على اتفراد) عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين توزيء اتهم على مراحل مقياس كولبيرغ 
المريا" 

وب دراسة لرياب درويش (1967).يذ الأردن هدفت إلى معرفة توزيع طلبة 
الجامعة الأردنية من الجنسين ‏ الكلبات الملمية والإنسانية والمستويات 
الدراسية المختلفة على مراحل التفكير الأخلاقي الست لكولبيرغ؛ ومعرة 
دور الجاممة آذ قتمية مستوى التفكير الأخلاقي للطلبة» وهدفت أيضاً إلى 
معرفة غيم إذا اختلف توزيع طلبة الجامعة على المراحل الخلقية باختلاف 
جنسهم: وقد استخدم ل مله الدراسة مقياس كولبيرغ المرّب لقياس 
الحكم الأخلاقي واجريت الدراسة على 700 طالب وطالبة من طلبة الجامعة 
من مختلف الكليات واللستويات الدراسية بين الجنسين: ولقد أشارت النتائج 
إلى أن ثلثي الطلبة يقمون ب المرحلة الرابعة (84.4/) وأن ما يزيد على ثلثهم 
يقهون ف المرحلة الخامسة (284.2) وقد تبين آيضاً أن نسبة فليلة لا تزيد عن 
(3/) وقمت ذ المرحلتين الثالثة والسادسة؛: كما أظهرت النتائج دوراً محدوداً 
اللجامعة بذ تتمية الحكم الأخلاقي للطلبة حيث لم تظهر فروقاً كبيرة بين 
مستويات النماء الأخلاقي للطلبة # للسنويات الدراسية الأريمة. كما أظهرت 
النتائج دوراً محدوداً للجامعة بذ تنمية الحكم الأخلاقي للطلبة حيث لم تظهر 
فروق كبيرة بين مستويات النماء الأخلاقي للطلبة ‏ المستويات الدراسية 
الأربعة. كما أظهرت النتائج أن نوع الدراسة الجامعية التي يتاقاها الطالب 
علمية كانت أم إنسانية لا نسهم # زيدة مستوى تفكيره الأخلاقي؛ إذ 
جاءت الننائج متقارية بين الكليات العلمية والإنسانية. كما أظهرت ١‏ 


أيضا وجود فروق طفيفة جداً وتكاد تكون معدومة بين الجنسين يذ مستوى 
النماء الأخلاقي قبينما كانت نسبة الذكور الذين صنفوا ‏ المرحلة الرابعة 
(260.5) من عينة الدراسة و (738) من العيئة ‏ المرحلة الخامسة على مقايس 
كولبيرغ ٠»‏ كانت نسبة الإناث (268) من عينة اندراسة شقلت ا مرحلة الرايعة 
و(130.5) شغلت المرحلة الخامسة على اللقيلس!! 

وادراسة طولية لسبيتشر (1994 509600) على عدد من الأفراد ب 

سن المراهقة واوائل مرحلة الرشد وجد ارتباطاً ثابتأ وقوياً ما بين الأحكام 
الأخلاقية للأصل والا 
الإحصائية إلى وجود ارتباط قوي ‏ سن المراهقة يين الأحكام الخلقية تنكل 
من الوالدين والأبناء لصائح الإناث آكثر من الذكور أما ‏ أواثل الرشد قد 
كان الارتباط بين أحكام الآباء الخلقية والتعليم مؤشراً قويا للتتبؤ باحكام 
الأبناء الخلقية؛ كما وجد أن متغير التعليم 2 هذه المرحلة أكشر تاثيراً بذ 
تفكبر الأبناء الأخلاقي من متغير الأحكام الخلقية للآياء!©. 

وهناك دراسات اهتمت بممرفة تأثير البيئة الثقافية والاقتصادية على 
الحكم والسلوك الخلي نذكر منها دراسة عبر ثقافية أجراها بيرسوف 
وميللر (1990 ,1196 0 500ه8) على عينة مكونة من (180) تفلا وراشداً 
من الأمريكيين والبنود حول تأثير الثقافة والموامل البيتية الموقفية ( هسطالات 
05ت" اقداهده0001 0وح) على الأحكام الأخلاقية والنزعة إلى تحميل 
الأفراد مسؤولية انتهاكاتهم للقوانين والنظم الأخلاقية؛ وجد أن البنود أكثر 
تسامحاً مع الأفراد الذين ينتهكون القوانين والنظم الأخلاقية خاصة إذا 
كانت لديهم مبررات عاطفية لذلك: وهم أقل نزعة إلى تحميل مسؤولية هذه 
الانتهاكات من نظرائهم الأمريكيينا". 


اءء حيث أشارت النقائج 


(1) درويش: 1887 ص 41-38 
مهمه م موا بمجمعرة (2) 
بعمم ج106 جمدي مه المجمة (3) 


وك دراسة أجراها بيك (1994 .869) على عينة من الشباب تراوحت 
أعمارهم مأ بين (17 22) سنة بعد إنهائهم لرحلة التعليم الثاتوي وانخراطهم ب 
التعليم المهني » أشار بيك من نتائج هذه الدراسة إلى وجود تأثير ملحوظ لطبيعة 
المهنة التي يتعلمونها والأجواء الأخلاقية الساتد: فيها ومعاييرها على الحكم 
الأخلاقي والسلوك الآخلاقي لدى الأقراد عينة الدراسة”". 

وتشير نتائج هذه الدراسات بشكل واضح إلى أن النمو الممريخ على 
علاقة مركدة بالنمو الخلقي؛ وأن العلاقة ببنهما علاقة طربية؛ أي أن 
مستوى الأحكام التي بصدرها الأفراد تصبح أكثر تطوراً كلما أظهر 
الأفراد تطوراً# نموهم المسريي ومحاكمتهم القنية للأمور. وتشير هذه 
الدراسات أيضاً إلى أنه لا يوجد فروق بين الجنسين إذ مستوى نموهم الخلقي. 

وأوضحت نتائج هزه الدارسات أيضاً أثر عملية النمذجة © تعلم السلوك 
الخلقي فقد أظهرت مذه الدراسات بمجملها !! 
طرق تعلم السلوك الخلقي القيمي» لكن هذا التأثبر قد لا يظهر ب بعض 
اللواقف نتيجة لبعض العوامل أو المؤثرات (كما أشارت إليه دراسة داوود 
27 

وتشير عالية الخياط (1990) كما ورد كي رسالة الخليج العربي) إلى 
أنه لابد لبرامج الثلقزيون أن تحكون ‏ مستوى (القدوة) ولابد من أن ينظر 
إليها على أنها مصادر تعليم وتريبة للأطفال؛ مما يجعلها نموذجاً من نصلذج 
القدووة, 

وكما ورد 'ك ويليامز (1990 ,05ا) قد توصل ماكوبي وويلسون 
(1967 ,ممولان! 4د بإنادعمتةة) نتيجة دراسة أجرياها إلى أن الأطفال يميلون 
إلى تقليد النماذج التي تتفق مع جنسهم ويقول كوبليت سكي وكدروسٍ 


النمذجة هي واحدة من 


وعدم 157 عمد (1) 
(2) الخياظ, 1980. ص 130 


وسيجوار! (1978 ,سدود5 270 ,ووره ,»01 أن من الصعب أن يقلد 
الأطفال الأدوار لت يقوم بها تمائج من الجتنى الاجر خر". 


ة بتعليم الأبوين» 
والبيئة الاقتصادية؛ محددة بعستوى الدخل: فقد أثبتت الدراسات أن لبا أثرها 
.4 الحكم الخلقي والسلوك الخلقي ندئ الأفراد» كذلك أثبتت الدراسات 
أهمية عامل الممر والصف الدرسي 2# تحديد الحكم الخلقي والسلوك 
الخلقي لدى الأغراد أيضاً» وفيما يتعلق بتأثير الجنس على الأحكام الخاقية 
قإن الدراسات متقارية بذ هذا المجال» ولكن عدداً كبيراً من الدراسسات التي 
استشهد ببحض منها بذ هذه الدراسة 
الجنسين # طبيعة الأحكام الأخلاقية وبخاصة عندما يتساوى الجنسان ب 
مستوى التعليم وظروف التنمية الاجتماعية. 

وقد بينت دراسة كريبس (1977 ,166005) أن الإناث أكثر أخلاقية من 
الذكرر؛ أما دراسة بشوي وناس (1977 (١/990,‏ 500 بزن««اولا8) قد اتفقت 
اننائجها مع نتائج مراجعات ووكر (1984 ,1046ه/8!) والتي أشارت إلى عدم 
وجود شروق بين الإناث والذكور من حيث السلوك الأخلاقي؛ فقد استتتج 
بيرتون (1977 ,مما/ناه) من ذلك بعدم وجود فروق بين الجنسين ل السلوك 
الأخلاقي9 

كما بشير أمصل وريننجر 19977 86526 فقة امدصة) إلى أنه لا 
بمكننا فهم التغيرات والنمو ب النظم المعرفية باعتبارها مدكوناً أساسياً بذ 
الحكم الأخلاقي أو تقبيمها دون الرجوع إلى المحتوى الاجتماعي والثقلي 
اللنظام الذي ينشأ فيه الفردا". 


مش جد م 990 مهيلا (1) 
(2) قارة. سليم: 1909. ص 34. 
امتهم .1957 نلا (3) 


ويشيرووزيناك وفيشر (1993 ما همد وات ه/!) إلى أن تنكير 
الأطفال ينمو ضمن محتوى اجتصاعي وبيتي معين حيث تؤثر هذه انعوامل 
إضافة إلى العوامل الثقاقية اللتداخلة على سلوك الإنسان وتفكيره. كسا 
يؤكد أن بناء الطفل مفاهيمه الشخصية الذاتية: كما يقول بياجيه 
والمعرفيون» إنما هو عملية اجتماعية 4 جوهرها تحدث ضمن إطار الثقائة 
العامة والتفكير الإنساني الذي ينمكس على السلوك ولا ينيقي أن يدرس يذ 
معزل عن المشاعر والاتفعالات والمعتقدات والقيم؛ وأن التفكير الإنساتي 
والساوك يتغيران بشحكل حيري دائم: ويما أن الحكم الأخلاقي هو جزء من 
التفكير الإنساني فإن ما يصدق على التفكير يصدق كذلك على الحكم 
الاخلاقي)". 

ويزحكد بلاكيام (1983 ,«هذاءطا8) أن المعتقدات الدينية تؤثر ‏ 
الاحكام الأخلاقية للغرد و تفكيره الأخلاقي يوجه عام مشيراً إلى أن 
التفكير الأخلاقي معني بافتراضات وحالات الأخلاق والحقائق التصلة 
بالموقف والواجبات؛ وكذتك تفعل المعتقدات الدينية التي تلعب دوراً ممائلا 
للمبادي» الأخلاقية © نوجيه السلوك واتخاذ القرارات الأخلاقية. 

بهذا نرى أن الحكم انخلقي يتأثر بعدد كببر من العوامل اهمها مراحل 
النمو الممري: والعمليات الممرفهة إضافة إلى الذكاء والتحصيل ومستوى 
التعليم؛ والعمر وائبيثة الاقتصادية والثقافية والاجتماعية وأنماط التنشئة 
الاجتماعية ؛ وصفات الشخصية والدافمية واتعمليات الانفمالية والاتجاهات 
ة والقيم السائدة والفاهيم والقوانين الأخلاقية (هم|! ؛0 60065 
لبيعة المهنة إضافة إلى الثربية الأخلاقية وإذا كانت هذه العوامل التي أشرنا 
إلبها كعوامل مزؤثرة ب الحكم الأخلاقي ليست موضع ضبط يذ هذه 


معدم 7ودد ناز 
451 م.1953 مم6 (1)2 


الدراسةء فإننا نتنقل إلى العامل الآهم والذي يمكنة) التحكم به وضبطه 
تجرييياً الا وهو النموذج التلفزيوني إضاقة إلى ضبط عوامل مؤثرة آأخرى من 
نوع العمر والجتس وتعليم الأب والأم والبيئة الاقتصادية, باعتبار أن عملية 
النمذجة (كما أشارت إليه الدراسات السابقة) هي عملية مؤثرة بإ التربية 
الأخلاقية و تعلم السلوك الخاقي والحكم الخلقي على حد سواء ظمع 
التطور التكنولوجي أصيحت النماذج المقدمة من خلال الصور أو الأفلام 
الكرتونية المنقولة بوالسطة وسائل الاتصال واسعة الانتشارء وصارت 
مصدراً من مسادر اتعلومات وأصدبحت وسلئل الاتصال عموماً مؤسسسمة من 
مؤسسات التنشئة الاجتماعية. وأصبح التلفزيون هو أحثر هذه الوسائل 
شيوعا وأهمية بذ تقديم النماذج التي تساهم © عملية التنشئة الاجتماعية 
والأخلاقية. ومن هنا حاولت هذه الدراسة البحث يذ فاعلية هذم الوسيلة أي 
التمذجة التلفزيونية بذ اكتساب الأحكام الأخلاقية ومدى تأثيرها يذ 
السلوك الأخلاقي كما يعبر عنه الفرد يذ المواقف التي تثير مثل هذا السلوك. 
ولتحقيق هذا البدف سننتقل بذ الفصل اللاحق إلى منهجية البحث المعنية 
باختببار أثر التلفزيون أو برامجه من خلال موقف تجريبي تعرض فيه أمام 
عينات من الأطفال مشاهد تمثل نماذج مختارة من البرامج واستقصاء أثرها 
باستدعاء استجابات الأطفال إلى الخصائص والأفعال والمواقف التي شاهدوها 
وعدي تحبيذهم أو تقبلهم أو رفضهم لباء وما إذا كان هذ التقبل أو الرفض 
مختاضاً تبماً ل تفيرات محددة مشل عمر الطفل وجنسه وبيئته الثقافية 
والاجتماعية ونوع البرامج. 


الفصل الثالث 
هدف الدراسة وأسئلتها وفرضيات البحث 


مقدمةء 


بكثر الحديث بين الناس عن الآثار المحتملة لمشاهدة البرامج التلفزيوتية 
على الشاهدين: وقد كانت هذه الآثار افتراضاً ضمنياً ‏ كثير من الدراسات 
ألني حاونت تقصي الآثار الممكنة للتلفزيون على الشاهدين بعامة وعلى الأطفال 
بخاصة» لكن بمراجعة عدذ كبير من الدراسات نجد أن معظمها يعتمد على 
استخدام تصاميم بحثية ارتباطية أو وصقية ليس من السهل فيها التحقق من 
وجود علاقة سببية تربط بين مشاهدة التلفزيون وآثار محتملة © الجوانئب 
المدرفية أو الاتفعالية أو السلوكية بشعكل عام على الطفل. 

والأمظة على ذلك ما قام به أندرسون وكولينز كمه .0 ,500,و0مم 
8 ,001/05 بمراجعة عدد كبير من الدراسات التي حاولت دراسة تأثير 
التلفزيون على الجوانب المعرفية عند الطفل. ويلاحظ ا هذه الدراسات أثها 
اقتصرت على أمور محددة مثل تقندير فترة المشاهدة أي الددة التي يقضيها 
الأطفال ب مشاهدة التلفزيون يومياً أو أسبوعياً: والأبعاد الكاذية والحسية 
أثناء فترة المشاهدة والمشاهد التي ينتبه إليها الطفل أكثر من غيرها؛ ودرجة 
الاستيعاب لمحتوى بعض المشاهد 2 

الكن كما بيدو فإن الدراسات الني حاولت أن تعرض الأطفال لمشاهد 
أو برامج معينة وتقصي الأثر المحتمل لبذه البرامج بعد المشاهدة مباشرة أو بعد 
انقضاء فترة من الزمن: آي ما يسمى بالأثر بعيد المدى. مثل هذه الدراسات 


72م قدا بم جمدت امد بن بجمدعفمة (1)1 


تكاد أن تكون نادرة جداً. وتجدر الإشارة هتا إلى أن عدداً مكبيراً من 
الدراسات التي حاولت تقصي مثل هذه العلاقة تركزت بذ موضوع أثشر 
مشاهد العنف 2 السلوك العدواتي عند الأطفال'". 

وهناك دراسات أخرى حاولت تقصي أثر مشاهدة البرامج التلفزيونية على 
السئوك الاجتماعي والأخلاقي لكن معظمها اعتمد على ما يسمى بتحليل 
المحتوى اثل هذه البرامج ومحاولة تحديد القيم الاجتماعية والأخلاقية المتمئلة 
سلوك شخصيات الشاهد روائية كانت أم مسرحية أم غيرها... لكن لم 
يتم التحقق ذ مثل هذه الدراسات من أن المشاهد التي تتمثل فيها هذه القيم 
يمكن أن تترك أثرً قريب المدى أو بعيد المدى على الطفل/*. 

لكن ذلك كله لايتفي وجود بعض الدراسات التي حاولت تصميم 
موقف يمكن من خلاثه دراسة العلاقة بين المشاهدة وآثرها. وقد سبقت 
الإشارة إلى وجود بعض الدراسات حول أثر مشاهد العتف ‏ السلوك العدوائي 
عند الأطفال, لكن هناك بعض الدراسات الأخرى التي تناولت مشاهد تمثلت 
فيها مفاهيم وقيم اجتماعيسة وأخلاقية وأثرها يذ السلوك الاجتماعي 
والأخلاقي للأطفال”؛ وقد ذكرنا بعض هذه الدراسات © صفحات سابقة. 

ويظل السؤال الذي حاولنا الإجابة عنه بذ دراستنا الحالية إلى أي مدي 
يمحكن أن يتأثر الطفل بمشاهد لذ تحمل اتجاهاتووقيما اجتماعية 
وأخلاقية ممينة؛ يظل هذا السؤال موضع اهتمام كبير تدى الآباء والمربين 
بشكل عام والباحثين بشكل خاص: سيما وأن جزءاً كبيراً من المشاهد 
التلفزيونية يتم ب مرحلة نمو عمرية حرجة (وهي المرحلة الممرية التي 
ارتكزت عليها هذه الدراسة من سن (13-8) سنة تتشحكل فيها شخصية 
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الطضل وجزء كبير من قيمه وعاداته وأنشطته السنوكية والاجتماعية 
والأخلاقية المختلفة؛ ونظراً لأهمية الإجابة عن هذا السؤال الذي يشكل 
العمود الققري للدراسة الحالية ولتعدد جوانب هذا الموضوع وعجالات بحثه 


الأمطفال ورقابتها وتوجيهها ‏ الأطر الأخلاقية التي يقرها المجتمع» وبهذا 
تكون الفرضية الرئيسة كذ هذه الدراسة هي: 'المشاهد التلفزيونية ب برامج 
الأملفال والتي تحمل اتجامات وقيماً اجتماعية وأخلاقية ممينة تؤثر يذ منظومة 
القديم الاجتماعية والأخلاقية عند الأطفال مشاهدي هذه البرامج": وقد 
تفرعت عنها فرضيات فرعية سناتي على ذدكرها © الصفحات اللاحقة. وقد 
استقد # نصميم هذه الدراسة إلى منطلقات عدة أولبا يتعلق بمفاهيم النمو 
المعرية كما يطرحها بمض العلماء الممرفيين مثل بياجيه؛ وثانيها منطلقات 
تعلق بمغاهيم النمو الأخلاقي كما يطرحها كولبيرغ وكيفية ارتباط هذه 
المفاهيم الأخلاقية بمفاهيم النمو المعر ا وثالث هذه المنطلقاء اتجاهات 
نظرية التعلم الاجتماعي الممثلة بف التعلم عن طريق المحاكاة والنمذجة كما 
يطرحها باندوراء وكيف يتعلم الطفل أنماطاً من السلوك بما يذ ذلك 
المعتقدات والقيم وأشكال المعرفة المجردة عن طريق ا محاكاة وتقليد النملاج. 
وهناك منطلق رابع وهام تبنته هذه الدراسة وحاولت ا مواءمة بينه وبين 
اللنطلقات الثلاثة السابقة وهو المنطلق امنيثق عن دراسات النمو عامة والتي 
توضح وكما ذكرنا سابقاً كيف أن لخبرات الطفولة تأثيراً خاصاً قريب 
المدى أو ريما كان بميد المدى على تكوين الشخصية للراشد؛ وكيف أن 
هذا التأثيريمكن أن يمتد إلى القيم والمعتقدات التي يتعرض لبا الطفل ب 
مراحل طفولته كتفصيلات أو كتوجهات قيمية لتصبح فيما بعد أكشر 
رسوخاً بخ التحكوين الشخصي للراشد. هذه المنطلقات جميعها تتشحكل عوامل 
مرجحة لآثار قريبة المدى؛ وأخرى يميدة المدى للخبرات التي يتهرض لبا الطفل 
طفولنه والتي يمكن أن :-شمل مشاهدانه التلفزيونية التي تؤلف جرّءاً 


كبيراً من نشاطه اليومي وهذا ما تحاول الدراسة التي نقوم بها التاكد عنها 
وإبراز أهميتها. 

وقد اتبع ب هذه الدراسة الأسلوب المنهجي للبحث النوعي ( ومقادةاهي0 
موه *) المتحرر من القيود التي تفرض على التحليل الكمي الإحصائي: 
واستخدم فيه نوع من التفكير المتبصر والمتعمق لتحليل الظواهر. وهذا ينفي 
الحاجة إلى مجموعة ضابطة باعتبار آن نتيجة التحليل أفوضوعي للموقف هي 
المجموعة آلتي تمت دراستها ثم التعرف إلى منظومة القيم عندها قبل عرض 
المشاهد : ذكانها تمثل مجموعة منتقاة من مجموعة الأطفال ا مناظرة لبذه 
المجموعة يذ العمر وسني الدراسة» ولذتك إن مجرد المقارنة لأداء المجموعة 
قبل عرض المشاهد وبعد عرضها يمكن أن يعطي نوعاً من المؤشرات الدالة 
.على مدى تآثير هذه المشاهد على منظومة القيم عند الأطفال موضوع الدراسة. 
وقد استند لا ذلك إلى بإماما8 208 العام ممه ب وصف ما يسمى بالتصاميم 
شبه التجريبية والتي يتم بها القيلس على مجموعة واحدة يظ مرحلتين أو امكثر 
ويستخلص من ملاحظة المروق ما إذا كان هناك تأثير للمتفير المستقل أم لا. 


أسئلة الدراسة وفرضياتها. 

إذا افترضنا أن مجموعة من الأطمال أمكن تمريضهم لمشاهد أفلام 
كرتون تلفزيونية من نوع ماء ثمرض يذ برامج الأطفال ب مواقف محددة» 
وكانت هذه المشاهد مختار اتتمشل بذ سلوك شخوصها الروائية 
والمسرحية يم واتجاهات معينة معرفة أثرها على سلوك الأطفال القيمي 
عندئذ يكون البدف من هذه الدراسة ”التعرف إلى مدى تاثر مؤلاء الأطفال 
بما يشاهدون معبرا عند بدرجة تقبلهم أو موافقتهم أو تفضيلهم لأي سلوك أو 
شخص يقوم بسلوك تتمثل فيه قيمة أو أتجاه يمكن تصنيفهما بذ المجال 
الأخلاقي”: وإذا افترضنا أنه أمكن التمرف على منظومة القيم عند الأطفال 
عينة الدراسة قبل تعرضهم للمشاهد الكرتونية التلفزيونية بذ قياس قبلي 


وإذا ما أمكن التعرف على منظومة القيم عندهم بعد تعرضهم لمشاهدة هذه 
النماذج يه قياس بعدي. وكيف يمكن ملاحظة تاثير المشاهد عن طريق 
المقارنة بين نتائج القينسيين القبلي واليمدي؛ يمكن أن يعبر عن هذا 
الافتراض بالسؤال التالي: 
- ما مدى تآثر منظومة ألقيم عند مجموعة من الأطفال تعرضوا لمشاهدة 
أفلام كرتون تلفزيونية تتمثل فيها قيم واتجامات معينة ٠‏ وكيف يختلف 
هذا الأثر بفعل متفيرات من نوع العمر والجنس ومستوى تعليم الأبوين 
ومستوى الدخل. 
ويتم استقصاء الإجابة عن هذا السزال من خلال تقصي الفروق يخ 
منظومة القيم قبل الشاهدة وبعدهاء وينبثق عن هذا السزال الأسثئة التالية: 
أثير الشاهد إيجابياً؛ بمعنى إلى أية درجة ارتفع 


1 إلى أية درجة كان ت 


تكرار قيم المشاهد ‏ القياس البعدي عما هو عليه يخ 
القياس القبلي: 

التكرار ف القبلي #المشاهد #البعدي 

عتكيتي عراهع وت 


2 إلى أية درجة كان تآثير المشاهد سابياً بمعنى إلى أية دريجة انخفض 
تكرار قيم متضمنة ئذ المشاهد ‏ القياس البعدي عما كان عليه بذ 
القياس القبلي: 

التكرار يذ القبلي 2 #الشاهد ١‏ ذالبعدي 
مرتقع متطلالن: .“7 لافار 

3 إلى أية درجة كان تأثير المشاهد موققياً أي مقتصراً على الموقف الذي 
تمت فيه اللشاهدة؛ معبراً عنه بتكرار مرتفع نسيياً 4 اختيار المشاهد 
وتمكرار منخفض ذ القياسين القبلي والبددي. 


0 - 


التكرار 2 القبلي ‏ ذالمشاهد ‏ خ البعد: 
7 ا ينف 


3 


4. إلى آية درجة اختلف تأثيرالشاهد عند الأطفال حسب متغيرات العمرء 
الجنس» مستوى تعليم الأب؛ مستوى تعليم الأم؛ مستوى دخل الاب. 
ويمحكن صياغة هذه الأسئلة على شكل فرضيات تحاول الدراسة جمع 

البيانات للتحقق منها وهذه القرضيات هي: 


الفرضية الرئيسة: 

مشاهد أفلام الحكرتون التلفزيونية ب برام الأطضال والتي تحمل 
اتجاهات وقيماً اجتماعبة وآخلاقية معينة تؤثر على منظومة القيم الاجتماعية 
والأخلاقية للأطفال مشاهدي هذه البرامج. 

ويتفرع من هذه الغرضية الرئيسة فرضيات فرعية هي: 


1- تأثير المشاهد إيجابي؛ 

تظهر قيم ترجحها مواقف الشاهد» وليست ب منظومة القيم المعبر عنها 
.أذ القياس القبلي: لم تبرز اهميتها بتكرار مرتفع يذ القياس القبلي؛ فيرتة 
تكرارها بعد المشاهدة ج اختبار المشاهد ويرتفع تكرارها ِذ القياس البعدي. 


2- تاثير المشاهد سلبي: 

تظهر قيم تقلل المشاعد من أهميتها كونها ترجح قيماً أخرى منافسة 
الباء فينخفض تكرارها بإ اختيار المشامد وتتخفض تكراراتها تبعا لذلك بذ 
القياس البعدي. 
3- تأثير الشاهد موقفي: 

طبيعة الموقف ترجح فيماً معينة لا تتجاوز اللوقف؛ ويرتفع التكرار يذ 
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اختبار المشاهد ؛ ويكون متخفضاً نسبياً يذ الاحتبارين القبلي والبعدي. 


4- لا قاتير للمشاهد على قيم لم تطرح قبهاء 

الشاهد لم تطرح مواقف تستثير قيماً معينة وردت يإ القياس القبلي - 
البمدي فيقترب تكرار هذه القيم من الصفر 2 اختبار الشاهد ويكون 
القياسان القبلي والبعدي متقاريين. 


5- يختلف تأثير المشاهد التلفزيونية حسب متغيرات محدحة: 
يختلف تأثير المشاهد على منظومة القيم حسب متغيرات تناولتها الدراسة 
وهي العمر؛ مستوى الدخل: تعليم الأب: تمليم الآم رالفروق بين الجنسين. 


- خطة العمل المنهجية الميدائية, 
ومن أجل التحقق من صحة هذه الفرضيات وضحت لخْطة عمل تلفيذية 
تتضمن مسارات منهجية تؤكد مصداقية نتائجها وذلك من خلال التعرف 
على الأثر المباشر (قريب المدى) والأثر غير المباشر والذي يأتي بعد انقضاء مترة 
كافية لاسنبعاد أثر عوامل داخلية يمكن أن ينأثر بها البناء الممريظ 
والأخلاقي عند الطفلء والمدة المقدرة حوالي أربعة إثى ستة آيام بعد الشاهدة؛ 
هذه الخطة هي: 
- اختيار مجموعة من برامج الأطضال أو اقتطاع مشاهد مختارة من هذه 
البرامج نتواشر فيها شروط معيفة مثل: 
* أن يعبر للشهد من خلال احداثه عن قيمة أو قيم ضعنبة أي نوجهات 
قيمية يمكن أن يتقبلها الأطفال ويتأثروا بها. 
أن تتضمن وقائع امشهد مبرزات ممريحة أو ضمنية ترجّع ظيمة معينة 
السياق الذي تبرز فيه. 
ه أن تكون اللفة المستخدمة ف الشاهد بمفرداتها وتراكيبها 2 
مستوى الاستيعاب اللغوي لأطقال الدراسة. 


» أن يؤلف المشهد وحدة موضوع تترابط فيها الأحداث وتتكامل ‏ إطار 

القيمة المستهدظة وتدفع الطفل إلى متابعتها. 

8 من أن الأطفال يذ مرحلة المشاهدة يت ابعون ويستوعبون ما 
يشاهدون؛ توضع مقدمة قصيرة تصف الوقائع الأساسية يذ المشهد 
دون آي تلميح أو [يحاء بما تحمله من توجهات ظيمية - لُقرأ على الاطفال 
قبل عرض الشهد. 

- توضحع أولية للأسئلة التي ستوجه للأطفال بعد عرض كل مشهد 
على شكل موقف يتم فيه التساؤل عن التصرف الذي يختاره الطفل أو 
يفضله - والذي ثعبر الإجابة عنه عن قيمة معينة دون أخرى. 

- توضع خطلة المعاينة لاختيار أطفال عينة الدراسة (10 من الذكور: و10امن 
الإناث من كل فثة من 5 فئات عمرية/ ‏ مسنويات الصفوف من الثالث 
وتحتى السايع. 

- يتم استقصاء - مسحي - للقيم (التوجهات القيمية) التي يُقنثر أنها على 
درجة من القبول لدى الأطفال الأردنيين بذ البينات الثقافية والاجتماعية 
التي نشأوا فيه 

- توضع الصورة الأولية لفقرات مقياس القيم (التوجهات القيمية) على شكل 
مواشف تمرض بدائلاً من التصرفات يعبر فيها الطفل عن تفضيله 
الإحداها/ أو رفضه؛ وعبررات التفضيل أو الرفه 
يوضع المقياس 2 جزئين. يتعلق أوليما بمنظومة القيم السائدة عند 
الأطفال قبل عرض المشاهد (قيياس قبلي) وبعده (قياس بعدي) والثاني 
مجموعة القيم المشتقة من المشاهد التلفزيون تبرفيها الأطقال 
ل مرحلشي القياس القبلي والبعدي. 

- بعد إعداد الصورة الأوثية للمقياس ومراجمته ا وتنقيحها تُسرض على 
حكام يتم اختيارهم وفق آسس معينة» ويتم بعد ذلك مراجعة الصورة 
الأولية للمقياس وتنقيحها بناء على م لاحظات الحكام. 


مو 


- تجرّب الصورة المنقحة للمقياس بذ عينة من الأطفال يذ اكدى العمري تقسسه 
العيتة الدراسة. لأغراض التحقق من دلالاتها الإحصائية وفاعليتها 
#أشرفش النربة. 

تنظم إجراءات تطبيق امقياس ومشاهدة البرامج المختارة ب جدول زمتي 
مناسب» وباعتبار ظروف ضبط تجريبي مقبولة. 


» خطوات التطبيق: 

- اختبارعينة الدراسة:من الصفوف الثالث» الرابع؛ الخامسسء السادس 
والسابع؛ وهي الصغوف المناظرة للأعمار ما بين 13-8 سنة. حيث يقابل 
الصف الثالث العمر 8 سسنوات والصف السايع العمر 13 سنة. 

- تطلبيق الاختبار القيلي - للعرفة التوجهات القيمية قبل التجريب (التجريب 
عرض الشاهد التافزيونية). 

- عرض الشاهد وتطبيق اختيارات المشاهد. 

- تلبيق الاختبار البمدي. 


+ التحليل: 

- حصر القيم الني شملها الاختبار القبلي/ البعدي واختبار المشاهد ويتم 
ترقيمها من قيمة 99-1 

- استخراج تكرار كل فيمة يذ استجابات اللفحوصين يذ الاختبار القبلي. 
والاختبار البعدي؛ واختبار المشاهد» مصنقة حسب متغيرات العينة: 
الصف / العمر: الجنس؛ مستوى تعديم الأب. مستوى تعليم الأم؛ مهنة 
الأب/ مستوى دخل الأسرة. 

- تحديد القيم التي تؤلف مجموعات متمايزة بذ كل مرحلة (القبلي: 
الشاهدة: اليعدي) باستخدام أسلوب التحليل العاملي: باعتيار أن كل 
عامل يمثل تجمعاً معيناً من القيم 


- مقارنة القيم الأكثر تكراراً بط مرحلة الاختبار القبلي والبعدي واختبار 
المشاهد للتمرف على 
أ منظومة القيم السائدة قبل المشاهدة (القبلي). 
ب القيم المتآثرة بالمشاهد (اختبار المشاهد). 
ج. منظومة القيم بعد المشاهدة (البسدي)». 
وتتم هذه المقارنة آخذين بمين الاعنبار متغيرات الدراسة (الجنس, 
العمر/الصف؛ مستوى تعليم الآب.... الخ). 


خلاصة القسم الأول الإطار النظري للدراسة 


تغطي برامج الأطفال مساحة واسعة من البرامج التي ييثها التلفزيون 
البرامجية الخصصة للأطفال يخ التلفزيوثات العربية بشحكل 
عام والتلفزيون الأردني بشكل خاص :؛ وأمام هذا التنوع الكبير ف البرامئج 
الكرتونية المدبلجة التي يتعرض لبا العلفل برزت الحاجة إلى مئل هذا التوع من 
الدراسات لوضع الأسس العلمية الواضحة وإلقي قد تساصننا © حالة ما إذا 
تأحدت صحة الفرضية معور الدراسة #' أن للتافزيون ويرامجه المخصصة. 
للأطفال دوراً كبيرا بي منظومة القيم الاجتماعية والأخلاقية عند الطفل: وقد 
تساعدنا نتائج هذه الدراسات ‏ اختيار برامج للأطفال تتضمن قيماً واتجاهات 
معنية نتلامم مع ثقافتتا والابتعاد عن قيم واتجاهات تتعارض مع هذه الثقافة , 
ومما يجعل هذا الموضوع بالغ الأهمية أن عينة المشاهدين من الأطفال موضوع 
الدراسة الحالية بذ مرحلة نمو عمرية حرجة تتشكل فيها قيم الطفل وعاداته 
وأنشطته السلوكية والاجتماعية والأخلاقية |: 

فائدور الذي يقوم به التلفزيون من حيث تأثيره .بل بعض جوانب النمو عند 
الطفل كان مجال دراسات عديدة؛ وبالرغم من آن التأثير يتفاوت حسب 
محتوى البرامج إلا إن المحصلة العامة لبذه الدراسات أكدت وجود علاقة 
واضحة بين مدركات الأطفال وبرامج التلفزيون؛ فقد بينت دراسات متعددة أن 
الأطفال يكتسببون من التلفزيون أنماط ا متباينة من السلوك الاجتمساعي 
والأخلاقي على حد سواء؛ وتتمثل ب شخوص برامج الأطفال التلفزيوينة تماذج 
من القيم الاجتماعية والأخلاقية يمكن اننعرف عليها وتصنفيها بطرق مختلفة » 
اثقد انتهجت بعض الدراسات تقسيم هذه القيم والخصائص 2 مجالين: الأول 
متصل بالذاتء والثاتي متصل بالفير؛ والأمثئة على سمات يك المجال الأول: حب 
الذات والشروة والشهرة والمرك ز. الخ. والأمثلة على سمات أ المجال الثاني: 
العدالة والمحبة واللثابرة والإخلاص والوطتية..الخ. واذا أخذنا بتصنيف كولبيرغ 


الأردني. 
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(40005:9) لمراحل النمو الخلقي نجد آنهأ تقترب بطريقة ما من التصنيف 
السابق» إذ بيدا الطقل متمحوراً حول ذاته وينتقل بتطوره بذ مراحل العمر إلى 
الامتثال لنسلطة والكبار ثم المجتمع المحلي إلى أن تأخت قيمه أبعادها الإنسانية 
وصيفها المقلاتبة. ويمكن أن يآخد التحليل العلمي أبعاداً أاكثر شمولية 
الجوائب الشخصية كما تظهر ب كتابات بمض المؤلفين والباحثين (كاتل: 
أريكسون: موري وغيرهم) لكن 2 الدراسة الحالية هنا يأخد التحليل العلمي 
أبعاداً أخرى قد تتسق بدرجة ما أو تقاير ما بمكن ان تطرحه التوجهات التظرية 
عند الباحثيني# جوانب السلوك الاجتماعي والخلقي. #النسوسسن. 
والمشاهد التي تم اختيارها لابد لبا من أن تفرض يما فيها من بطولات ووقائع 
وصراعات محددات على نظام التصئيف الذي سيتم بناؤه؛ كذلك لابد أن 
توخذ بالاعتبار عوامل أخرى آبرزها الأسرة والمدرسة؛ ومجمل عناصر البيثة 
التي ينشأ فيها الطفل بأبعادها الثقافية والاجتماعية: على س لودكه الاجتماعي 
والأخلاقي. أمام هذا كله وأمام هذا العوامل المؤثرة ب نكوين 
الملفل الشخصي والاجتماعي بظل السؤال الفائم هو إلى أي مدى بمكن أن 

اذ حمل اتجاهات وقيماً اجتماعية وأخلاقرة معينة5 
ونظراً لتعدد جوائب هذا الموضوع والأبحاث /١‏ 
ماحة تعدد كبير من الدرئسات التي يمدكن أن يكون لن 
لذ احختييار البرامج التلفزيونية التي يتعمرض لبا الأطضال ورقابتها وتوجيهها بإ 


والأخلاقية عند الأطفال مشاهدي هذه اليرامج؛ لابد لنا من استعراض بعض 
الدراسات التي تأتي يه مجال العلاقة بين النمو المعري وعلاقته بالنمو الخلقي: 
وكذلك بعض الدراسات التي تناولت آثر النمذجة يذ تعلم السلوك الخلقي: 
وكذلك أثر بمض المتغيرات كالجنس والعمر والبيئة الاقتصادية والاجتماعية 
سيما وأن هذه الدراسات تشسكل وأحدة من المنطلقات التي استندت [ليها هذه 


الدراسة» وقد أشارت يعض هذه الدراسات إلى وجود علاقة بين الحكم 
الخاقي والسلوك الخلقي وبين النمو المعريوالعمئيات العرفية» بما ذلك 
القدرة القعلية ؛ وأنمامل التفكير الناقد. والتفكير الاستدلالي والإبداعي: 
كما أشارت بعض هذه الدراسات إلى عوامل أخرى وذات صلة بالأحكام 
الخلقية والقيم مثل مستوى التعليم والعمر والبيئة الاجتماعية والثقافية والتي, 
تشكل وسائل الاتصال الاختلقة بما فيها التلقزيون إحدى روافدها البامة 
إضافة إلى أنماط الشخصية والدافعية؛: والعمليات الاتفعائية والاتجاهات الدينية 
والقيم السائدة والمفاهيم والقوانين الآخلاقية وطبيعة المهنة والتريبة الأخلافية. 
واشارت الدراسات أيضاً إلى أن عملية النمنجة هي عملية مؤثرة ب التربية 
الأخلاقية وبع تعلم السلوك الخلقي والحكم الخلقي علس حد سواء. قمع 
التطور التكنوتوجي أصبحت النملذج التي تعرض من خلال الصور أو الأفلام 
الكرتونية النقولة بواسعلة وسائل الاتصال واسعة الانتشار والتي تمثل مصدراً 
امن مصادر المعلومات؛ ذات أهمية خاصة # عماية التقشتة الاجتماعية 
والأخلاقية. من هنا حاولت هذه الدراسة البحث ذ فاعلية النمذجة التلفزيونية 
امكتساب الأحكام الأخلاقية ومدى تأثيرها ‏ السلوك الأخلاقي كما يعبر 
عنه الفرد بذ الواقف التي تثير مثل هذا السلوك. مستندة إلى منطلقات عدة 
أولبا يتعلق بمغاهيم النمو المعري كما يطرحها بعض العلماء المعرظيين مثل 
بياجيه؛ وثانيها منطلقات نتدق بمفاهيم النمو الأخلاقي كما بطرحها 
كولبيرغ وكيف يربط هذه المفاهيم الأخلاقية يمفاهيم النمو المعر. وثالث 
هذه المنطلقات متمثل # اتجاه نظرية التملم الاجتماعي المثملة ‏ التعلم عن 
طريق المحأكاة والتمذجة كما يطرحها باندوراء وكيف يتعلم الطفل أنماطاً 
من السلوك بما ا ذنك الممتقدات والقيم وأشكال العرفة المجردة عن طريق 
المحاكاة وتقليد النمساذج؛ إضافة إلى منطلق رابع وهي الدراسات التي 
ذكرناها. وي محاولة للمواءمة بين هذه المنطالة.ات جميعها ومعرفتنا بأهمية 
.خبرات الطفوئة وتأثيرها على تدكوين شخصية الطفل والراشد معان 
ضكرة هذه الدراسة ب محاونة لللإجابة عن الفرضية الرئيسة وهي: أن المشاهد 
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التلفزيونية ب برامج الأطفال والتي تحمل اتجاهات وقيماً اجتماعية وأخلاقية 
معينة تؤثر على منظومة القيم الاجتماعية والأخلاقية عند الأطفال مشاهدي 
هذه البرامجء بعض الفرضيات الفرعية وتتمثل فيعا 


وينبشق عمن هذه 


1. تأثير المشاهد إيجابي على نتائج الاختبار البعدي: بعض انشاهد التافزيونية 
لبا أشر إيجابي على منظومة قيم الأطفال: كما تكشف عنها نتائج 
الفياس البعدي. 

أثير المشاهد سلبي على نتائج الاختبار البعدي: بعض المشاهد التلفزيونية لبا 
أذر سابي على منظومة قيم الأطفال كما تكشف عنها نتائج القياس 
البمدي. 

3 تأثير اللشاهد اني وموقفي ويذتهي بانتهاء المشهد: بعض المشاهد التلفزيوتية 
لبا أشر آني موقفي ينتهي بانتهاء المشهد وتحكشف عنه نتائج القيياس 
البندي 

4لا نأثيرللمشاهد على قيم ثم تطرج فيها: بعض المشاهد ثم تطرج مواقف 
تستثير قيمأ معينة وردت أ القياس القبلي - البمدي فيقترب تكرار هذه 
القيم من الصفر بف اخنيار المشاهد. 

5. يختلف تأثير المشاهد حسب متغيرات الممر والجنس؛ ومستوى تعليم 
الأيوين» ومستوى الدخل. 


ومن أجل التحقق من صحة هذه الفرضيات وضعت خطة عمل تنفيذية 
وذلك من خلال 
التعرف على الأثر المباشر (قريب المدى) والأثر غير المباشر والذي بأتي بعد 
انقضاء فترة كافية لاستبعاد أثر عوامل داخلية بمكن أن يت أثر بها البتاء 
المعري والأخلاقي عند الطفل. 

وسيتم توضيح جمييع فقرات هذه الخطة المنهجية التنفيذية ب القسم 
الميداني التنفيذي اثلاحق. 


ميدانية تتضمن مسارات منهجية تزكد مصداقية 


مرحم العتورر 
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الفصل الأول: الطريقة والإجراءات 


مقدمة: 


إن الاقتراض الأساسي ‏ هذه الدراسة هو أن الطفل عندما يشاهد 
برامج تلفزيونية 2 مستوى نموه المررط وقد تتضمن توجيهات فيمية معينة؛ 
فإن هناك احتمالات جديرة بالاهتمام بأن يتأثر الطفل بهذه البرامج ويتينيى 
(يذوت) القيم المتضمنة فيها ويصبح بعضها على الأقل جزءا من منظومة القيم/ 
التوجهات القيمية!؟ عنده والتي يمكن أن تتصف بنوع من الثبات النسبي. 
وبمكن أن بتأثر الطفل ببعضها الآخر بحكم الموقف الخاص الذي يرجح 
توجهاً قيميا على آخر. ولا نتفي حالات أخرى يمكن أن نع فيها يم 
متنافسة فتؤدي إلى إعطاء أهمية أكبر لقيمة ‏ وأهمية أقل لأخرى كانت ذات 
اهمية أكبر قبل المشاهد:. وعلى وجه التحديد فإن السؤال الرئيس المطروح بخ 
هذه الدراسة هو ما الأثر اللباشر لمشاهدة برامج الأطفال على منظومة القيم 
الأخلاقية عند مجموعة من الأطفال تعرضوا لرذه البرامج: وعلى درجة تقبلهم 
للقيم والاتجاهات المتمثلة ذيها؟ وبهذا فالترضية المنبثقة عن هذا السؤال هي: 
المشاهد التلفزيونية بذ برام الأطفال والتي تحمل انجاهات وقيماً اجتماعية 
معينة تؤثر على منظومة القيم الاجتماعية والأخلاقية عند الأطضال مشاهدي 
هذه البرامج ويتم استقصاء الإجابة من هذ! السؤال المطروح والتضمن 
للفرضية الرئيسة بك هذه الدراسة من خلال تقصصي القروق # منظومة القيم 
قبل المشاهدة وبعدهاء وينيثق عن هذا ال .وال أريعة أسئلة ذكرناها تفصيلاً 


(1) سبقت الإشارة يذ الفل الأول إلى أن اتجائب الممرية بذ القيمة قد لا يحكون يذ متنفول 
القدرات المعرفية عند الطقل ومن هذا جاء مصطاح التوجهات القيمية يمعنى أن الطفل 
يأخذ القعل الضمتي للقيمة مكموجه للملوك.. 


-1413- 


الفصل الأول ويمسكن صياغة هذه الأسئلة على ش مكل طفرضيات تحاول 
الدراسة جمع البيانات للتحقق منهاء وهذه الفرضيات هي: 


1 تأثير المشاهد إيجابي: 

تظهر قيم ترجعها مواقف الشاهد» وليست يذ منظومة القيم المعبرعنها 
القياس القيلي. لم تبرز اهميتها بتكرار مرتفع ب القياس القبلي. فيرتضع 
تكرارها 50 اختبار المشاهد ويرتفع تكرارها 2 القياس 
البعدي 


2. تأثير المشاهد سلبي: 

تظلهر قيم تقلل المشاهد من أهميتها كونها ترجع قيماً أخرى مناضة لبا 
4 القياس القبيلي؛ فينخفض تكرارها ذ اختيار المشاهد وتنخفض 
تكراراتها نيما لذلك ‏ القياس البعدي. 
3. تاثير المشاهد موقفي: 

طبيعة الموقف ترجح قيماً معينة لا تنجاوز الموقفء ويرتمع التكرار بذ 
اختبار المشاهد ؛ ويكون منتغضا نسبياً ‏ الاختبارين القبلي والبعدي. 
4. لا تأثير للمشاهد على قيم لم تطرح فيها: 

المشاهد لم تطرح مواقف تستثير قيماً معينة وردث ذ الاختبار القبلي - 
البعدي فيقترب تكرار هذه القيم من الصفر # اختبار المشاهد ويحكون 
القياسان القبلي والبعدي متقاربين. 
5 يخختدف تأثير ا المشاهد التكفزيونية على منظومة القيم حسبا 
متغيرات تناولتها الدراسة وهي: العمر؛ ومستوى الدخل؛ ومستوى تعلم 
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الأب» ومستوى تعلم الأم؛ والقروق بين الجنسين. 
يلي العناصر المنهجية المتبعة بذ التنفيذ الميداني لبذه الدراسة من 
,من ضحة الفرضيات المطروحة: 


1- أغراد العينة. 
تألفت عيقة الدراسة من مجموعة من الأطفال الأردنيين القاطنين ا 
مدينة عمان» نراوحت أعمارهم بين 8 سنوات؛ و13 سمنة وقد شملت الدراسة 
الغئات العمرية التالية: 
- الفئة العمرية الأولى: من سن 8 سنوات إلى 8 سننوات و11 شهراً. 
- الفئة العمرية الثانية: من مسن 9 مبنوات إلى 9 سنوات و11 شهراً. 
- الغنة العمرية الثالثة: من ممن 10 سقوات إلى 10 نوات و11 شهراً. 
- الفكة العمرية الرابعة: من سن 11 مينة 
- الفثة العمرية الخامسة: من سن12 ممنة إلى 12سنة و13 شهراً. 


الى 11 سنة و11اشهراً. 


وتكونت كل فئة عمرية من (20) طائباً. نصفهم من الذبكور والنصف 
الآخر من الإناث» وقد قدر أن تكون هذه الفشات من مستويات الصسفوف 
الثالث حتى السابع: أي من صغوف مرحلة التعليم الأساسي الممتدة بين الميف 
الأول والعاشر حسب نظام التعليم القائم ب الأردن. 

اختيرت العبنة من مدرسة خاصة يك تجمع من المدارس يُطلق عليه اسم 
مدارس الاتحاد: على اعتيار أنه توفرت يذ هذه المدارس ظروف التطييق 
المناسبة وأهمها ثعأون إدارة المدرسمة مع إجراءات النطبيق فيها/ وقد تم اختيار 
شخص يعصل ‏ اللدرسة للقيام بعهمات التطبيقء توافرت فيه الشروط. 
الناسبة . من حيث ال مؤهل العلمي» والقدرة على التطبيق» وترتيب الظروف 
التجريبية وضيدلها» إضافة إلى توفر المكان المناسي لإجراء التطبيق دكفرظة 
العرض» وجهاز الفيديو..الخ» ولقد جرى تعريض هذا الشخص بالتمليمات 
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الواجب اتباعها يذ عملية التطبيق» ليتم بعدها اختيار خمسة صغوف للإناث 
وخمسة صفوف للذكور بطريقة عشوائية (طريقة القرعة أ حالة تعدد 
اليف : واختيرمن كل شدبة (10) طلاب أو طالبات بطريقة عشوائية 


التطبيق الزمتي إضافة إلى كون التطبيق قد جرى ‏ نهاية العام الدراسي٠‏ 
وي حالة استمرار جميع أضراد الد 
التطبيق, تحذف ورقة الطالب الاحتياط؛ ولا تحتسب فا نتائج تلك الفئة. 

ويجدر بنا الإشارة هنا إلى أن التحليل العاملي يتطلب عينة 
كان الغرض من الدراسة التوصل إلى بنية عوامل تنطبق مواصقاتها على 
المجتمع الكبير الذي تنتمي إليه المينة» لكن الفرض من التحليل العاملي هنا 


و هذه الدراسة هو استكشاف العوامل التي تعمل يذ هذه العينة 
وليس © مجتمعها؛ لأن نتائج التجريب يذ هذه العينة لا تعمم على عينات 
أخرى أو مجتممات أخرى كما هو الأمر بك معظم الدراسات التجريبية التي 
تققصر على عبنات صغيرة؛ ويتحقق التعميم عندما نتكرر دراسات تجريبية 


بمكن تعميمه؛ ولذلك فإن من محددات هذه الدراسة أن تعميم نتائجها 
يكون بالقدر الذي توجد فيه عينات آخرى مماثلة لعينة الدراسة؛ وهناك 
دراسات تجريبية تتبع أسلوب الحائة (,81/4 888©) وعيناتها تكون محدردة 
جداً ولكنها ثُعطى أهمية خاصة. ف مثل هذه الدراسات تكون النتائج غير 
قابلة للتعميم نكنها تقدم نوعاً من البيانات عن فاعلية متقيرتجريبي. ويمكن 
الاستشهاد يعدد كبي رمن الدرؤسات المنشورة يذ الدوريات الماللية مثل: 
لإوهامجعوه اهحهنامعدقع أن اهعمه6. 
2 متاعلاه8 اممزومام عروم 


3 عدون عهعا! أهمدنامع بقع أن ادجعوع 6 
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وقد اتبع ع هذه الدراسة محددات شبيهة بالدراسات المنشورة بذ مكل 
هذه الدرويات العاللية: وعليه إن تعميم نتائجها يكون بالقدر الذي فيه 
عينات أخرى ممائقة لعينة الدراسة. 


تصميم البحث؛ واستخدمت فيها تقنيات لبا علاقة باختيئر نماذج من أفلام 
كرنون تلفزيونية تكون وقائم فيها قصة أو أحداث معينة متكاملة بذ 
عناصرها بحيث توضح ابعاد الموقف وتبرز تصرقات أو نماذج من السلوك ذات 
صلة بأحكام قيمية أوتوجهات قيمية محددة*؛ وطريقة عرضها وإبراز 
المواقف التي تعير عن قيم معينة» تتضمنها هذه المشاهد. 

ونتسدق هذه المنهجية مع المنهجية المتبعة ف البعسوث النوعية ( ويقاقالاه0. 
لتموو6*) ويمكن الرجوع إلى ( ,»#تعص مس3 500 هلالا ©200100) بز 


الفصول 12 13: 14 لنرى هذا الانساق مع اللنهجية المتيعة لهذم الدراسة, 


وللتحقق من أن منظومة اليم أو التوجهات القيمية عند الأطفال تتأثر 
بمشاهدة التلفزيون '# برامج ذات مضامين معينة تتمثل فيها اتجاهات محددة. 
فقد ثم اختيار مجموعة من المشاهد التلفزيونية لاختبار تأثيرهاء 4 موقف 
تجريبي مضبوطل» تائفت ال مشاهد هذه من أجزاء ثلاثة تم اختيارها من 
مساسلات أطفال كرنونية مدبلجة إلى العربية بحيث تتوافر فيها مواصفات 

وشروط معينة , وقد تكونت هذه المشاهد من الآتي: 
1. المشهد الأول: مقتطع من مسلصل الأطفال الكرتوني المدبلج بعنوان "جيني 
ذات الشمر الأشقر"؛ يتألف المسلسل من (12) حلقة مدة كل منها نصف 


(4) استخدمت توجهات قيمية على أساس أن الأطفال إذ هذه المرحلئة العمرية من الصعب 
أن تحمفهم بأن مندهم منظومة قيمبة بللعنى الدقيق للحكلمة بجوانبها المعرفية بشكل 
خاص وائتي تحتاج إلى درجة نضح ب متسوى متقدم من العمر. 
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ساعة تلفزيونبة: طول المشهد المقتطع (4.35) دقيقة ؛ وهو مآخوذ من 
الحلقة الأولى من المسلسل!**. 

2 اللشهد مقتطع من مسنسل الأطفال الكرتوني المدبلج بعنوان 
”أبطال التزئج" يتالف المسلسل من (26) حلقة مدة كل منها نصف ساعة 
تلفزيوتية. طول المشهد المقتطع (9.47) دقيقة ؛ وهو مأخوذ من الحاقة 
الأولى من المساسل أبيض"**6 

3. المشهد الثالث: مقتطع من مسلسل الأطفال الكرتوني المدبلج بعنوان 
"البؤساء"» رائعة هكتور هوجو ويتالف المسلسل من (24) حلقة مدة كل 
منها نصف ساءة تلفزيونية, طول المشهد المقتطع (11.39) دقيقة وهو 
مآخوذ من الحلقة الأولى من المساسل كسابقيه!** 


وبذلك يكون التصور المقترج لمنهجية البحث متمثلاً بذ استقصاء آثر 
مشاهدة برامج تلفزيونية تتضمن توجهات قيمية”*' على منظومة القيم عند 
الأطفال. وذلك من خلال موقف تجريبي يُمرض فيه أمام عينات من الأطفال 
مشاهد تمثل نمائج مختارة من البرامج؛ ويتم استقصاء أثرها المحتمل 
باسندعاء ردود قمل الأطضال إلى مواقف وأفمال تعرضوا لها إذ المشاهدة 
التلفزيونية » وما إذا كانت تختلف تبعاً لتغيرات تفرضها طبيعة الميذة مثل عمر 
الطفل» وجنسه وبيثته الثقافية والاجتماعية. ومن آجل تحقيق هذا اليدف تم 
اختيار مشاهد تلفزيونية من البرامج المذكورة سايقاً؛ وأعيد تسجيلها ليتم 
عرضها د ثلاث جلسات متتالية يتخللها غتراء خلالبا تطبيق الجزء 
من اختيار المشاهد المتمطق بالمشاهد التي تم مرضهاء وقد روعي يذ عملية 
الاختيار هذه ما يلي: 


(24) وقد وضعت إشارة 80 الملحق رقم (3) للإشارة إلى القيم الظاعرة 2 هذه الشاهد. 
اللفزيونية اللمكونة لاختبار اللشاهد. 


- أن يعبر المشهد من خلال أحداشه وسلوك شخصياته عن قيم ضمنية أو 
توجهات قيمية يمكن أن يتأثر بها الأطفال. 


- أن تتضمن وقائع المشهد مبروات صريحة أو ضمنية ترجح قيمة معينة بذ 


السياق الذي تبرز فبه. 

- آن نكون اللغة المستخدمة ‏ المشاهد بمفرداتها وتراكيبها © مستوى 
الاستيعاب اللقوي الأطفال آفراد الدراسة. 

- أن يؤلف الموضوع أو الشهد و. رابط فيها الأحداث وتتكامل يد إطار 
يبرر القيمة المستهدفة؛ وتدفع الطفل إلى متابعتها. 


وقد أمكن التوصل إلى هده النملاج وا مشاهد المتمثل فيها هذه 
الاتجاهات والقيم المحددة؛ واختيرت بعد دراسة وتمحيص وتحليل مضمون 
العدد كبير جداً من البرامج والأفلام والسئسلات الكرتونية المدبلجة الموجودة. 
يد مكتبة التلفزبون الأردني» والتي بثت أو ستبث على شاشته أو على شاشة 
أبة واحدة من المحطات الفضائية العربية الأخرى. 

ولاتأكد من أن الأطفال ‏ مرحذة المشاهدة بتابعون ويستوعبون ما 
يشاهدون: وضمت مقدمة قصيرة تصف الوقائع الأساسية بذ اكشهد دون أي 
تلميع أو إيحاء لما تحمله الشاهد من توجهات قيمية » ترأ على الأطفال قبل 
عرض الشاهد ؛ وكذلك وضعث صيفة أولية الأستلة التي ستوجه للأطفال 
بعد عرض كل مشهد على شكل موق يتم فبه التساؤل عن التصرف الذي 
يختاره الطفل أو يفضله والذي تعبر الإجابة عنه؛ عن قيمة ممينة دون أخرى. 


رتبت المشاهد بطريقة تضمنت أولاً فقرة "جيني ذات الشعر الأشقر" 


ومدتها (4.36) أومدتها (9.47) دقيقة: ثم 
”البؤساء"؛ ومدتها (11.38) دقيقة. والقصود بهذا الثرتيب أن نيدأ بالفقرة 
القصيرة ثم ننتقل إلى الأطول فالأطول تتعويد الأطضال على المشاهدة: 
وإدماجهم تدريجياً ب الجو التجريبي المقصود؛ وقد اختيرث جميع الفقرات 


من الحاقات الأولى للمسلسلاتء وذلك حتى تشكل وحدة تترابط فيها 
الأحداث وتتكامل ‏ إطار يبرز القيمة المستهدفة وتدفع الطفل لمتابمتهاء 
فالحاقات الأولى تحمل دائماً شرحاً تقصيلياً للمشهد والكوضوع يسهل على 
الطفل متابعته والإحاطة بشخصياته واحداثه. 

وقد حلل مضمون المشاهد الثلاثة (أدوات الدراسة) كل على حده وفيما 
يلي وصفاً تحليلاً لبه الشاهد للتعرف على القيم التي تضمنتها. 


1 جيني ذات الشعر الأشقر/ المشهد الأول. 
تضمنت هذه الوقائع مجموعة من المشاهد يمكن سردها حسب تسلسلها 

2 المشهد وبيان الدلالة القيمية امتعلقة بقيمة معينة فيها كما يلي 

- تشاهد جيئي طفلاً صفيراً يسرق أكواز الذرة (القيمة الواضحة هنا هي 
قيمة السرقة). 

- جيني لا تعاقب الطضل بيئلي لأنه سرق أكواز الذرة (القيمة الواضحة هنا 
هي قيمة السرقة المبرزة بالجوع: ومسامحة الطفولة). 

- تصأل جيني العلمة عن بيللي وهل هو يتعب ويجوع فلا : تخبرها المعلمة 

بأنه يكنب وكلامه غير صعيح (القيمة الواضحة هنا هي قيمة 
الكذب والكذب المبرر بالخوف). 

- تسأل المعلمة الأطفال هل فملاً بيللي كاذب (القيمة الواضحة هنا هي قيمة 
الكذب المبرر بالخوف). 

زعها على الأطفال (القيمة الواضحة هنا قيمة حب 


الطفولة والمساعدة». 


2. أبطال التزلج : المشهد الثاني 


بيير يحاول أن يوصل الشعلة بطريقة تعتمد على ا لهارة والسرعة بذ 
التزلج (القيمة الواضحة هنا هي فيمة الفوز يشرف وأخلاق) 


- ريق هيربرت يحاول تعطيل فريق بير حتى يصل قبله (القيمة الواضحة هنا 
هي قيمة الفوز مهما كانت الطريقة) 
- تشاهد ليزا بيير يسقط ‏ الحفرة وتطير من يده الشعلة تحلول مساعدته 
(القيعة الواضحة هنا هي قيمة مساعدة الصديق). 
- يترك هيريرت زميلته مصابة ويستمر يذ السباق (القيمة الوأضحة هنا هي 
قيمة الأنانية وحب الذات). 
فريق هيريرت يحاول أن يرمي الشعلة حتى لا يترك المجال لفريق بيير للفوز 
(القيمة الواضحة هنا هي قيمة الأنانية وحب الذات). 


3. البؤساء/ المشهد الثالث: 

- تعيش كوزيت مع العائلة المكونة من أم وأب وابنتين وتقوم على خدمتهم 
جميعا (القيمة الواضحة هنا هي قيمة الظلم وعدم احترام الطفولة). 

- البننان تصرخان وتضحكان على كوزيت وتأمرانها بإحضار الطعام 
وأشياء أخرى وعلى كوذيت إلطاعة (القيمة الواضحة هتا هي قيمة الظلم 


والاستعباد). 
- تحاول كوزيت إتقاذ الرجل الغريب (القيمة الواضحة هنا هي قيمة 
مساعدة الغريب). 


- تطعم كوزيت الكلب فطيرتها وهي جائعة (القيمة الواضحة هنا هي قيمة 
حب الحيوان الأثيف ومساعدته). 
- يحاول الأب والأم الاستيلاء على مال الرجل الغريب (القيمة الواضحة هنا 
هي قيمة حب امال والأنانية). 
ويعد أن خُلل مضمون ال مشاهد الثلاثة صيغت أسئلة اختبار الشاهد 
بطريقة تتلامم مع القيم المتوقع أن يجيب عليها المفحوصون: مع بيأن الأسباب 
التي دعتهم إلى اختيار 


3- تصميم البحثه 
يعني هذا البحث بشكل رئيس بدراسة أثر عتقير مستقل أساسي هو 
مشاهدة برامج التافزيون على متقير تابع هو منظومة القيم الاجتماعية٠‏ 
والأخلاقية عند عينة من أطفال الأردن؛ ونظراً لآن مجموعة الدراسة مكونة 
من ذكور وإناث ولأنها من فئات عمرية متنوعة؛ ومن بيئات ثقافية متجانسة 
نسبياً من حيث كونها من الطبقة المتوسطة يذ الأردن: إلا أنها تختلف يذ 
نوع مستوى الدخل؛ ثقافة الآهل_الخ. وبهذا يلاحظ 
وجود المتغيرات التالية التي فرضتها طبيمة العينة وهي: 
- متغير الجنس بمستويين: ذكور وإناث. 
- متقير الصش/ العمر بخمسة مستويات: الصفوف من 7-3 وهي مناظرة 
اللأعمار من 13-8سنة وقد روعي عند اختيار العينة: 
- مستوى تعفيم الأب بثلاثة مستويات: الثانوي: والجامعي (بكالوريوس)» 
والجامعي يمد البكالوريوس (هندسة؛ طبء ماجستيرء دكتورام). 
- مستوى تعليم الأم بثلاثة مستويات بتفس التصنيف السابق لتعليم الأب. 
- مستوى الدخل بثلاث مستويات هي: 
1. أقل من (300) دينار أردني يذ الشهر 
2. من (600-300) دينار أردني رذ الشهر. 
3. (600) دينار ظما ففوق أذ الشهر. 


.خصوصيات معد 


وبين الجدول اللاحق الطريقة التحايلية اللتبعة للتحقق مسن صحة 
الفرضيات. 


جدول التحليل الإحصائي المتبع للتحقق من مدحة فرضيات الدراسة: 


1 الاختبارالقيلي يستخرج: 

1. تكرار كل متفير المينة الكلية جميع الصقوف؛: ذكور وإثناثض 
(المتغيرهو أحد القيم المرقمة من 99-1). 

2. تكرار متكل متغير حسمب الصف والعمر والجنس. 

3. نكرار كل متغير حسب مستوى تعليم الأب (لجميع الصفوف والجنسين 
امنا 

4. تكرار كل متغير حسب مستوى تعليم الأم (لجميع الصفوف والجنسين 
مقا). 

5. تكرار كل عتنير حسب مستوى الدخل (لجميع الصصقوف والجنسين معا). 
2- ف اختبار المشاهد: نفس التحليل السابق 5,4:3,2:1. 
3- #2 اختبار البعدي: نفى التحليل السسابق 5:43:21 
وذلك حسب الجدول المبين أدناه: 


1 ا 
انصف 4 | الصف 5 | الصف 6 ١‏ الصف 7 
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وبهذا نختبر الفرضيات المذكورة آنفاً فإذ! كان تكرار قيمة © القياس 
البعدي أكبر مما هو القياس القبلي فهذا يشكل مزؤشراأ إبجابياً يدعم 
3 .تآثير المشاهد إيجابي. وإذا حدث العكس أي 
انخفض تكرار قيمة ف القياس البعدي عما هو عليه 4 القياس القبلي فهدا 


لم تتأئرقيمة التكراراقيم معينة زيادة آو نقصانا ب القياسين القبلي 
والبعدي؛ بينما ظهر ارتقاع ملحوظ كذ تكرار هذه القيم ' اختبار المشاهد, 
فيمطينا هذا دليل على الفرضية الثالثة والتي تقول إن تأثير المشاهد موقضي. أما 
القيم التي تكون متضمنة ب الاختبار للقياس القبلي والبعدي لكن المشاهد 
لم تطلرح مواقف تستثيرها فلا يظهر تغير يي تكرار هذه القيم بين القياسين 
القبلي واليعدي وبالتالي تتايد الفرضية الرابعة التي تقول لا تأثير للمشاهد على 
قهم لم تطرح فيها. أما من حيث استقصاء تأثير«تقبرات العمر ومستوى الدخل 
والجنس ومستوى تعليم الأب ومستوى تعليم الأم فيمكن التعرف على دجم 
هذا التأثير ودلالته من خلال الفروق ألتي بعكن ملاحظتها بذ تكرار القيم 
القياسين وألني ترتبط بحكل متغير من هذه المتفيرات. 
4- أدوات الدراسة: 
إن بناء أدوات الدراسة وتطبيقها وفق إجراءات محددة يستتد إلى تقنية 

خاصة تقوم على أساس تصميم مواقف استثارة تستدعي استجابات تنطوي 
على قيم معينة. وفد تألغت أدوات الدراسة من اختبارين: 

1-أ) الاختبار المستخدم يذ القياسين القبلي والبعدي. 

1-ب) اختيار المشاهد الكرد 


1-1) اختبار القياس القبلي والبعديء 
هو الاختبار الذي استخدم يذ القياسين القبئي والبعديء وتالف من 


مجموعة من المواقف اللستخلصة من تحليل منظومة القيم المفترض رجودها 
عند الأطفال” ويعد تعرضهم لاذه 
المشاهد, للتحقق يما إذا كان هناك تغيرٌ د منظومة القيم يمكن أن يُمزى 
إلى تعرضهم للمشاهد التافزيونية المتتقا: أو 
اسؤالاً يحتمل الا. القيم معينة؛ تعرض أبدالاً من التصرفات يعبرفيها 
الطفل وعن طريق اختياره لإحدى الاستجابات عن تفضيله لإحداها أو رفضه 
لها ومبررات هذا الرفض أو التقضيل. 


1-ب) اختبار المشاهد الكرتونية المدينجة: 

وهو الاختبار الذي تم تطبيقه بعد مشاهدة البرامج التلفزيونية مباشرة» 
وقد تألف من مواقف مشتقة من هذه للشاهد بشكل محدد؛ وذلك لتقصي 
ما إذا كان هناك تأثير مباشر للقيم المتضمنة ذ هذه المشاهد ؛ وما إذا كان 
هذا الأثر قد امتد إلى القياس البعدي؛ آم أنه اقتصر على أثر مؤقت يتصل 
بالموقف الذي تطرحه المشاهد ولا يمتد أثره إلى أمد طويل أو بعيد» وقد 
تضمن الاختبار (21) موقفا يحتمل الاستجابة لقيم معينة؛ يطلب من المفحوص 
الإجابة عنها بتعم أو لاء كما يطلب منه أن ينكر مبررات الرفض أو القبول 
بحيث يشير إلى القيم الضمنية أو الصريحة الموجودة عند الأطفال. 


ويبين الشكل يذ الصفحة اللاحقة مكونات المقياس المبني. 


+ توصلنا إلى هذه القيم عن طريق تحليل مضمون عدد من الكفب الدرسية: عرب 
تاريخ. دين للصغوف الثالث حتى السابع؛ وكذلك تحليل مضمون مجموعة 
عن القصمص وائجلات المتداولة بد المدارس واللكتبات ؛ وسيقوضح هذا كذ طريقة بناء 
الاختبار. 


2 - 


مكونان المقياس المبتي 
الاختيار القبلي 

الكوتاتر 

مجموعة من القيم الشاثرة 

بعوامل اجتماعية بيئية 


استقصاء للتوجهات القيمية 
عند الأطفال ج المجتمع 
الأردنسي والستي بمكدن أن 
يكتسبها الطفل يذ الأسرة 
وللجتمع وللدرسية 

المحتوىوه 

يوجد لإ هذا الاختبار 17 
موقناً يحتمل الاستجلية 
لقهم معينة 


2. طريقة بناء الاختبار: 


الاختبار البعدي 


بنط سكعي م التاترة. 
بعوامل اجتماعية بيئية 


استقصاء التوجهات !١‏ 
بعد التعرض للبرامج وانتي 
يمكن أن نكون قد تأثرت 
بمشاهدة البرامج 


.يوجاد لذ هذا الاختبار 21 
موقضاً يحتصل الاستجابة 
الفببسيية 


ايوجد هذا الاختبار 17 
موقضاً يحتمل الامستجابة 


اللاجاء يك الاختبار القبا 


1-2) الاختبار القبلي/ البعديء 


ثم بتاؤه استناداً إلى 
الدراسة .'ك البيئة / 


تحليل منظومة القيم المتوقع أن تكون عند أضراد 


الثقافية التي نشؤوا فيهاء وتم التوصل إلى ذنك بالاطلاع 


علس عدد كبير من الكتب المدرسية المقررة # منهاج العيئة/ أفراد 


الدراسة من الصف الأول 
والتربية الإسلامية والت 


حتى الصف الصابع؛ ككتاب القراءة المربية: 
٠‏ وكذتك الاطلاع على عدد كبير جداً من 


القصص والروايات والمجلات الخاصة بالأطقال والموجودة والمتداولة ب عدد 
من المكتبات المدرسية على اعتبار آنها شائمة ‏ المجتمع الأردني: وتساهم 
.4 تكوين حصيلة الطفل القيمية. وتعكس 2# جائب كبير منها التقاليد 
والقيم السائدة © المجتمع الأردني والتي يتم تنميتها 2 الأسرة والمدرسة 
والبيثة الاجتماعية؛ ومن القيم المستخلصة من هذه المصادر نذكر على 
المثال قيمة الانتماء الأسري: وطاعة الوالدين» والأمانة, والصدق» 
والتعاون؛ والمساعدة؛ والصبر والمحافظة على الأصدقاء. والمحافظة على 
البيثة: والعدالة والمحافظة على الحياة وعدم قبول الظلم. 


وكذلك تضمن الاختبار ب جزء منه مجموعة القيم والاتجاهات 
المستخلصة من تحليل المحتوى لأفلام الكرتون التلفزيونية والتي ستعرض 
على افراد الدراسة ب المشاهد الكرتونية الدبلجة. ومن هذه القيم قيمة 
التضوق والفوز. والتضحية بالنفس لارضاق؛ والغيرية والتسامح؛ والأنانية 
وحب الذات؛ والإيثار وتفضيل الآخرء وحب المخاطرة؛ والسرقة المبررة 
بالجوع: وااناضة غير الشريفة؛ والتحلي بالروح الرياضية وحب الشهرة*. 

ويذلك تم التوصل إلى وضع الصورة الأولية لفقرات اختيار القيم أو 
التوجهات القيمية خ الاختبار القبلي - البعدي على شكل مواقف تعرض 
أبدالاً من التصرفات يعبر فيها الطفل عن: الإحداها أو رفضه لباء 
التفضيل أو الرخض. 

وقد ادرجت هذه المواقض المثيرة تلإجابات ف ورقة الأسثلة بحيث 
احتوت الصفعة الأولى منها على العلومات الشخصية التعلقة بالطالب» 


وميروات 


© وقد جمعت هذه القيم وأضيف إليها القيم الأخرى أنتي ذكرها عدد من أفراد المينة 


مجموعها قائمة القيم المذ اللحق رقم (3) وآلتي اعتمدت بذ هذه الدراسة. 
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كاسعه: وجنسه.. الخ. واحتوت الصفحة الثانية على معلومات مختصرة عن 
الاختبار ومكوناته والبدف من تطب 

آما الصفحات التالية من كراسة الاختبار ققد تضمنت المادة الملكوتة 
لد (17) موقفاً والتي هي محكوتات الاختبار.. كل موقف منها يحتمل 
الاستجابة لقيم معينة» ويطلب من المفحوص ف كل سؤال أن يختار واحداً 
من الخيارات المطروحة 2 نهاية السؤال: ثم يطلب مته ذكر السبب الذي 
اجعله يختار إجابة معينة دون أخرى. حيث تتحدد القيمة الضمنية ب 
استجابة الطفل # السبب الذي ذكره لاختيار البديل من المواقف (ويوضح 
اللحق رقم (1) صورة عن هذا الاختبار). 


2-ب) اختباو المشاهد الكرتونية المديلجة: 

تألف من مجموعة من المواقف التي تستثير استجابات من ردود أفمال 
عند الأطفال متضمنة لقيم أو لتوجهات قيمية تحتويها المشاهد التلفزيونية 
المختارة الني يتعرض لبا الحطفل ذ المعالجة التجريبية. 

وقد أعدّ هذا الاختبار بحيث كانت الصفحة الأولى عنه محتوية على 
العلومات الشخصية المتملقة يأفراد النراسة؛ كالاسم. والعمره 
والجنس..الخ» ب حين تضمنت الورقة الثانية معلومات مختصرة عن 
الاختبار ومكوناته والغاية من تطبيقه؛ وتضمنت الصفحات التالية المادة 
اللكونة لل(21) موقفاً وكل موقف منها يحتمل الام تجابة تقيم 
ويُتوضع سن امستجابات الأملفال لبا استقصاء توجهات قيمية يُفترض أن 
المشاهد تضمُنتها. 

الويوضع الملحق رقم (2) الصورة الكاملة لاختبار اللشاهد). 
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3 تعليمات التطبيق للاختبارين: 
يطبق الاختبار بطريقتين فردياً او جماعياً» بحيث يكون فردياً مع 
الأعمار الصثيرة (الصف التانث): وجماعياً مع الصفوف من (7-4) على النحى 
المبين أدتام: 
1 الصف السايح والسامس» 
- المجموعة الأول خمسة أطفال. 
- المجموعة الثانية ستة أطفال. 
2 الصف الخامس 
يتم التطبيق .ا (3) مجموعات: 
-المجموعة الأولى ثلاثة آطفال. 
- المجموعة الثانية أريمة أطفال. 
- المجموعة الثالثة أريعة أملفال. 
3. الصف الرايع: 
يتم التطبيق ف (5) مجموعات: |اجموعة الأولى؛ والثانية؛ والثالثة 
والرابمة طفلان. لحكل مجموعة؛ المجموعة الخامسة ثلاثة أطفال. 
4. الصف الثالثة 
يتم التطييق بطريقة قردية. 
طق الاختبار القبلي على حكل مجموعة على حدة وذ اليوم التالي لعملبة 
طبق اختبار المشاهد (بعد تعرض الأطفال لها مباشرة) وبعد أريمة 


أيام طبق الاختبار البعدي وقد اتبعت.ي عمنية التطبيق الخطوات التالية 

النفسها ‏ القياسين القبلي والبعدي». 

- يحضر أغراد الدراسة إلى قاعة الاختبار وتوزع علبهم كراسة الاختبار كل 
مجموعة على حدة؛ وييدأ تطبيق الاختيار (القبلي والبمدي) بآن يقرأ 
الفاحص المدرب وصفاً للموقف: وبلغة يفهمها الطلاب: وتنتهس بطرح 
السؤال عن الموقف ويطلب منهم الإجابة ويشرح لبم كيف يتم ذلك 
وهمكذ! حتى نهاية الاختبار. 

- اختبار المشاهد يدعى الأطفال إلى مكان مجهز للعرض التلفزيوتي 
حيث تعرض المشاهد التلفزيونية أمام الأطفال, يعرض كل مشهد على 
حدة مبتدئين بالمشهد الأول. ويتم بعد العرض تطبيق اختبار الشاهد 
الخاص بذلك اللشهد» وهكذا حتى نهلية الاختبار. 

- 4 الأعمار الصغيرة ل الصفين الثالث والرابع؛ يساعد الفاحص الطلاب 
بالكتاية إذا ما دعت الحاجة لذلك؛ ويقوم كذلك بالتمثيل ولعب الدور» 
إذا ما كانت هناك ضرورة ل 

- استغرق تطبيق الاختبار يذ كل من القياسين القبلي والبعدي حوالي 


تطبيق اختبار المشاهد بم ذلك زمن عرض المشاهد حواني 
السساعة أيضاً. 


4 تصحيح الاختبارين: 

- تم التصحيح يدوياًء وكان انياحث قد توصل إلى (99) 
الاختبارات الثلاثةء أعطيت كل قيمة رقماً متسلسلاً وتم التصحيح 
بإعطاء رقم القيعة وتسميتها ب استجابة ‏ كل مقحوص. 

- فرغت هذه الأرقام الدالة على القيم يذ جداول. 


ية وأدخلت 3 الحاسوب 


بمراعاة نظام ترميز يأخذ بالاعتبار جميع متغيرات الدراسة ومستوياتها 
والتي تم ذكرها سابقاً 


5. الصدق #4 الاختبارين: 
تم استقصاء صدق أدوات البحث (الاختبارين)/ بالطرق التالية: 
نتائج التحايل العاملي لاستجابات الأطفال وهذا ما يسمى بصدق البناء أو 
صدق الفهوم. 
- أية غروق يمكن استكشافها بين أفراد الدراسة المصنفين بذ فتات حسب 
مستويات محددة لكل متغي رمن متغيرات الدراسة وسيتم عرض النتائج 
بذ فصل النتائج. 


وذ الحالتين يكون الاعتماد على فرضيات ضمنية. قفي حالة التحليل 
العاملي يمكننا القول آن الاختبارات هذه نقيس عوامل تعبر عن تجمعات من 
القيم تشع مجالات محددة؛ أما 2 الفروق فالافتراض أن الأطفال الذين 
ون إلى بيئة أسرية ذات خصائص ثقافية أو اقتصادية ممينة يمحكن أن تتاثر 
قيمها بتلك الخصائص الأسرية المحددة؛ ونتائج الدراسة المذكور: لاحقا تشير 
إلى أن الفروق التي ظهرت بين فثات العمر ندل إلى أن هناك تمييزاً بذ 
القيم”* بين هذه الفثات. 


6. الثبات ف الاختبارين: 
إن طرق الثبات الكلاسيكية (طريقة الإعادة أو الصور التكاظة أو 
هذه الدراسة؛ ذلك لأن القيم القي تم 


+ منظومة القيم: هي مجموعة القيم التي تتشكل ا مراحل معينة من حيا: الطفل, 
يتملعها ويكتسبها ويذوتها تدريجياً وتصبح جزءاً من شخصيته ومرجعية لسلوكه 
الأخلاقي. 


حصرها عند الأطفال يفترض أنها يمكن آن تتخير خلال قترة التجريب وجميع 
البيانات. وبذلك لا تتطبق عليها الطرق الحكلاسيكية المذكورة قالاستجابة 
أخرى 2 حالة الإعادة. ويظل هناك عامل مهم ب 
تحقيق درجة مقبولة من الدقة ي البيانات وهو التسجيل الدقيق لبذه البيا: 
ومن ثم تصنيفها وفق نظام تصنيف يج درجة معقولة من الاتساقء ومن أجل 
تحقيق هذا البدف تم جمع البياتات على الاستمارات الخاصة # الاختبار 
القبلي/ البعدي واختبار المشاهد من قبل شخص تم تدريبه على تطبيق 
الاستمارات وتسجيل البيانات: وتمت مراجعة عدد من نملاج التسجيل هذه 
بإشراف الباحثة للتاكد من دقة التطبيق: وفيما بعد قامت الباحثة بتصنيف 
الاستجابات حسب انتماتها إلى كل من القيم التي تم تحديدها ا قائمة القيم 
(الملحق رقم 3) وباستخدام نظام التصنيف الذي تم الاتفاق عليه مع حكام 
مختصين بحيث تتحقق يذ هذه الإجراءات درجة مقبولة من الدقة أ تسجيل 
الاستجابات وتصنيفها , وقد أخذت عينة من إجابات الطلبة وتم تصنيف القيم 
فيها من قبل الباحثة وحكام مؤهلين واستخرجت درجة التوافق ل التقديرات 
المعطاة» وقد تراوحت هذه التقديرات, 


قد لا تبقى ث 


ن 85 و 81/ مما يشير إلى درجة سن 
الثبات يمكن الاعتماد عليها د هذه الدراسة. 


5- الإجراء والتطبيق: 

طبق على إفراد الدراسة اختبار القيم كاختبار فبلي» ثم عُرضت عليهم 
المشاهد الكرتونية المنتقاة؛ وطبق بعد المشاهدة مباشرة اختبار القيم ا متضمنة 
المشاهد ء وبعد اربعة أيام من تت اختبار المشاهدء طبق عليهم اختبار 
القيم كاختيار بعدي. 


1. خطلوات التطلبيق: 
تم الاتفاق مع فلحص مؤهل عامياًء يحمل درجة الماجستير 2 علم النفس 
التريوي» ويهمل ‏ الوقت نفسه مرشداً تربوياً يذ الدرسة الني تم التطبيق 


قبهاء وله خبرات سابقة ‏ تطبيق اختبارات نفسية وتربوية مختلفة: وقد قام 
الفاحص باختيار أفراد الدراسة» بطريقة عقوائية. وكان عددهم (100) 
طائب وطالبة واختار عشّرة طلاب إضافيين: واحداً بذ كل مجموعة من 
المجموعات النشرء وذلك تحسباً لاحتمال: 
الاختبارات اللاحقة, نظراً لطول فترة الاختيار والبألغة حوالي ثمائية أيام لكل 
مجموعة» ولآن التطبيق مكان ج نهاية العام الدرامسي» واحتمال تسرب آحد 
الطلاب ككان واردا. 

وقبل تطبيق الاختبار درست حالة جميع أضراد المينة والموجودة يذ 
المسجلات الشخصية المتوضرة ندى إدارة المدرسة للتأاكد من أن جميع الأضراد ؛ 
ضممن المدى المعري المعالوب والظروف النجريبية الأخرى كالحالة الصحية 
على سبيل المثال. 

وطبق الاختبار بداية على طلاب الصف السابع الذكور بشاريخ 97/12/6 
وقسمت الجموعة الممكونة من (11) طالباً إلى مجموعتين واحدة من خمسة 
اطلاب والأخرى من سنة وطبق الاختيار القبلي على كل مجموعة على حدة 
حيث دعيت كل مجموعة إلى قاعة الاختبار ووزعت عليهم كراسات الاختبار 
القبلي: ثم قام القاحدس بقراءة تعليمات الاختبار» وأعطي نيذة مختصيرة عن 
محتوياته ثم طلب من المفحوصين تعبتة الصفحة الأولى من الاختبار والماضمنة. 
اللعلومات الشخصية عنه: الاسم والعمر..الخ. وبمد التأكد من أن جميع 
الأطضال قد أتسوا تعبشة هذه العلومات؛ طلب منهم لب الصفحة؛ وبدأ 
الفاحص بقراية وصسف للموشّف الأول بصوت واضع: وبلغة بسيطة يفهمها 
الأطفال: وانتهى بطر السؤال عن الموظف والطلب منهم بتمسجيل الإجابة يذ 
المكان امعد لبا بخط واضع وأعطي الطلاب الوقت الكاز 
الانتهاء من السؤال أعمطي نبم السؤال التالي ومحكذا حتى تهاية الاختبار: 
واستخدمت الطريقة نفسهاء والتقسيم العددي ننسه 2 المجموعات مع طلاب 
الصف المسادس. 
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وب انيوم التالي قام الفلحص بتطبيق اختبار المشاهد الكرتونية المدبلجة 
على نفس المجموعتين السابقتين. حيث دعي الطلاب إلى عكان التطبيق 
المجهز للعرض التلفزيوني. وبدأً التطبيق بتوزيع كراسات الاختبار على 
المفحوصين؛ تيقوم القاحص بعدها بإعطاء لحة موجزة عن الاختباره وطريقة 
الإجابة عنه ذم طب من الفحوصين تعيئة الصفحة الأولى من الاختر 
واللتضمنة للمعلومات الشخصية اللازمة وبعد الانتهاء من ذلك قلت الصفقحة 
اليقوم الفاحص بعدها بقراءة التعليمات الموجودة قيها؛ واللازمة لفهم المشاهد 
المعروضة وطريقة الإجابة عنها. ثم قام الفاحص بعرض المشهد الأول وقد 
صاحب العرض شرح مبسط بلغة واضحة وسهلة يفهمها الطلاب عما يجري 
أمامهم من أحداث؛ ثم أوقف الجهازء وطلب من المفحوصين المباشرة بالإجابة 
عن الأسثلة المتعلقة بهذا المشهد والمدونة يك كراسة الاختبار. وبعد التاحكد من 
أن جميع أغراد المجموعة قد أثموا الإجابة: عرض المشهد الثاني... ثم الثالك 
لينتهي بعده الاختبار. 

وبسد أريمة أيام قام الفاحص بتطبيق الاختبار البسدي على تقس 
المجموعتون وبنفس الترتيب العددي الذي استخدم ممهم سابقاً.. حتى نهاية 
الاختبار, 

أما بالنسبة نطلبة الصف الخامسء فقد قام الفاحص بتطبيق الاختبارات 
الثلاثة عليهم بالطريقة نفسهاء وبالترتيب نفسه: وبالفواصل الزمنية المحددة 
نفسها والتي استخدمت مسع المجموعتين السابقتين» (الصف السابع 
والسادس)؛ إلا آن عدد الأغراد ب كل مجموعة من مجموعات الصف 
الخامس كان مختلفاً إذ قسمت بالأعداد: 2, 4, 4. 

وبالنسبة لطلاب الصف الرايع فقد دكان التطبيق على مجموعات عددية 
مكونة من 2؛ 2: 2: 2: 3. وامستخدم الفاحص أ التطبيق نفس الطريقة 
المستخدمة مع الصفوف والأعه ار السايقة . ولكن تميزت هذه الفئة بان 
تعليمات التطبيق أعطيت بشيء من التبسيط ‏ الشرح: وبمساعدة بعض 
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الطلاب على الكتابة: عندما دعت الحاجة إلى ذلك. واستخدمت معها تقس 
الفواصل الرّمنية بين الاختببارات الطبقة والتي استخدمت ‏ المجموعات 
الصفية السابقة. 2 

أما طلاب الصف الثالث فهم الفئة الأصغر سنا المجموعات كلهاء 
ونظراً لصغر ستهم هذا فقد طبقت عليهم الاختيارات جميعها ويطريقة فردية 
الكل منها؛ نظراً لصعوية التطبيق الجماعي والشائي عليهم كما أنهم 
استائروا بشرح تفصيلي أكثرء ومساعدة ف القراءة للأسثلة والاجابة عنها 
أكثر من أقرانهم 2 الجموعات الصفية الأخرى 

وقد لجآ الفاحص مع هذه الفثة الصفية الصغيرة إلى اللساعدة 1 
الكتابة أحياناً وإلى التمثيل ولعب الدور أحياناً أخرى نظراً لها تطلبه توضيح 
اللوقف التجريبي ْ بعض الحالات. 

استخدمت نفس الطريقة الإجرائية ونفس الأسلوب يل الشرح والنطبيق»ء 
مع الإناث أشراد الدراسة؛ وكذلك استخدمت نفس الفواصل الزمنية ب 
تطبيق الاختبارات الثلاثة: ونقس المجموعات العددية للصفوف من (7-4): 
ونس الطريقة الفردية مع عيئة أطفال الصف الثالث. 

استغرقت فتر: التطبيق الكلي (40) يوماً: شارك الباحث مرات عدة بذ 
التواجد بذ مكان التطبيق؛ وساهم يذ إعطاء الإرث ادات للفاحص إذا تطلب 
الآمر ألك, حسب مأ يمليه الكوقف التطبيقي. 

وأثناء التطبيق كانت هناك بعض الاستفسارات حول بعض الأسئلة 
والواقف افي الاختبار القبلي/ البعدي مكان هناك سؤالٌ لم يفهمه معظم 
الأطفال وهو الشق اترابع من سؤال رقم (11) من #البطل". وقد حدف السؤال 
فيما بعد وثم تحتسب نتائجه يذ القياس. وكذلك السؤال رقم (4) من نفس 
الاختبار اثار عدا من التساؤلات ولمكن كان يفهم بعد الشرح ‏ جميع 
الحالات. 


آما اختبار المشامد الكرتوتية المدبلجة فقد أثلر السؤالان رقم (3: 4) 
من اسئلة المشهد الأول "جيني ذات الشعر الأشقر" استيضاحات بسيطة. 
وكذلك الأمسئلة ذات الأرقام (5. 4: 3) من أسئلة المشهد الثاني "أبطال 
التزئج" والسؤال رقم (3) من أسئلة المشهد الثالث ”البؤساء" أثارت جميعها 
بعض الاستفسارات البسيطة والتي فهمت تماماً بعد شرح بسيط وأجاب عنها 
الطلاب بعجموعهم. وقيما عدا ذتك فقد كانت الآسئلة مفهومة : وواضحة 


عند العيتة أغراد الدراسة. 


2. مكان التطبيق: 

ام الفاحص بتطبيق الاختبارات الثلاثة ب مدارس الاتحاد؛ طبق 
الاختبار القبلي/ البمدي. ‏ أحد الصفوف التابمة للمدرسة والتي تتميز 
بسعتها وجوها ا مريح؛ ويُمدها عن الضوضاء؛ للإناث ب مدرسة الإناثه 
وللتكور ‏ مدرسة الذدكور» هذا فيما يتعلق بالتطبيق الجماعي؛ أما طيما 
يختص بالتطبيق الفردي لطلاب الصف الثالث على وجه التحديد ؛ هقد تم بذ 
مكحتب المرشد التربوي يذ مدرسة الذكور؛ ومكتب المرشدة التربوية بذ 
مدرسة الإناث. 

تم عرض المشاهد الخاصة باختبار المشاهد الكرتونية بذ غرفتي عرض 
الأفلام للذكور © مدرسة الذكور والإناث ‏ مدرسة الإناث؛ حيث احتوت 
الغرفتان إضافة إلى الظروف المكانية والصحية المناسبة على جهاز للفيديوء 
وجهاز عرض تلفزيوني وقد تم العرض 2 جو مناسب من حيث الخصوصية 
والبدوء وانضباطية الظروف التجريبية الأخرى. 

لاحظ الفاحص خلال عملية التطبيق عدداً من ردود الأفمال البامة التي 
أظهرها المفحوصون منها: 

- تفاعل الطلاب مع الأسئلة أثناء الإجابة خاصة مع المشاهد الكرتونية 
ا ممروضة. 
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عدم التردد بذ طلب التوضيحات من الفلحص. 
- تركيز تام وصمت آققاء عرض الشاهد. 
- انجتاب للتطبيق وشعور بالإثارة للموقف التجريبي. 
- الحماس لاستمرار التطبيق والسؤال عما إذا كانت هناك مشاهد أخرى. 
- صسعويات بالإجابة عن السؤال 
ومن أجل أن يتم التطبيق. يي ظروف أقرب ما تكون إلى الضبط يخ 
الظروف التجريبية نم الاتتقاق مع إدارة المدرسة على إجراء ترتيبات مع معلمي 
الصفوف لاستدعاء أفراد الدراسة المستهدفين من صغوفهم؛ وحجرٌ غرفة 
العرض التلفزيوني ئ مواعيد محددة؛ وتنظيم مواعيد خاصة للاختبارات 
هذه؛ وقد تمت جميع عمايات التطببة على أقراد المجموعة على الاختبارات 
الثلاثة: القبلي, المشاهدة: البعدي.. عدا طالبين لم ينمكنا من تتصة 
الاختبارات والحضور يذ المواعيد المحددة؛ وقد حذفت أوراقهما واستبمدا من 
عمليات التصحيح واستبدلا بطالبين من الطلية الاحتياط. 


3. اللدة الزمنية للتطبيق: 
- استغرقت عملية الت 
الصف السايع نكو إن 

قبلي بمتوسط حوالي 50 دق 
امشاهد بمتوسط حوالي 35 دف 


ذ المتوسط المدد 1 


بعدي بمتوسط حوالي 56 دقيقة. 
الصف السادس ذكوروإثافه 
يمتوسط حوالي 50 دقيقة. 
مشاهد بمتوسط حوائي 35 دقيقة. 
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بعدي بعتوسط حوالي 55 دقيقة. 
الصف الخامس والرايع: 

قبلي بمتوسط حوالي 60 دقيقة. 

مشاهد بمتوسط حوالي 40 دقيقة. 


بعدي بعتوسط حوألي 80 


الصف الثالث: 
قبلي بمتوسط حوالي 55 دقيقة. 
مشاهد بمتوسط حوالي 45 دقيقة. 
بعدي بمتوسط حوالي 70 دقيقة. 


4. طريقة معالجة الاختبارات المطبقة: 

تم ترقيم جميع الأوراق أرقاما متسلسلة (بدلا عن الأسماء» 

الجنس: أعطي الذكور الرقم 1 والإناث الرقم 2 

الصف: أعطي الأرقام 3. 4, 5: 6, 7 

العمر: طرح تاريخ الاختبار من تاريخ اليلاد: حسب العمر بالشهور وجل 
على الصفحة الأوثى من ورقة الاختبار. 

مستوى تعليم الأب: ثا: 

جاممي بحكالوريوس: 2 

فوق البكالوريوس (هندسة» طب» دكتوراء؛ ماجستير): 3 

عمل الأب: عمل متدني الدخل: 1 

عمل متوسط الدخل: 2 

عمل مرتفع الدخل: 3 

فرغت أولا جميع تعابير القيم بشمكل منفصل وأعطيت كل قيمة رقها 
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فرعت ال معلومات السابقة جميعا على أورئق الكمبيوتر. 


انرقم المتسلسل 3 خانات 
الجنس خانة واحدة (1. ذكور / 2. إناث) 4 
الصف خانة واحدة (3. 4. 5, 6, 7) 5 

العمر بالشهور 3 خانات 8 
مستوى تعليم الأب خانة واحدة (1, 2, 8) 2 89 
مستوى تعليم الأم خانة واحدة 10 
عمل الأب خانة واحدة 11 
الاختبار القبلي (10 + 7 2 245-12 
اختيارالشاهد 21 * 2 42-1 
الاختبار البعدي (7+10) » 2 76-43 


6- التحليل الإحصائي للبيات 

رُصد تكرار القيم يذ العبنة الكلية ويظ كل مستوى عمري/صفي 2 
الاختبار القبلي واختبار المشاهدء والاختبار البعدي وذلك لإجراء القارنات 
بينهالمعرفة التخيربين القبلي والبعدي وأيضاً بين القبلي واختبار المشاهد . 
اختبار المشاهد والبعدي» وكذالك لإجراء المقارنات نفسها حسب متفير 
العمر: واتجتس؛ ومستوى تطيم الأم والأب ونوع عمل الأب ومستوى الدخل» 
ثم فرغت البيانات التي تم جمعها .ب القياسين القبلي والبعدي ب« الحلسوب» 
باستخدام نظام ترميز روعيت فيه مستويات المتغيرات التي اعتمدت 2 هنم 
الدراسة؛ وتم تحليل البيانات إحصائياً كما يلي: 


.2 الاختبار القبلي يستخرج: 
1) التكرار» والتكرار النسبي لكل قيمة ج العينة الكلية من جميع 
الصفوف ذكوراً وإناثاً المتقير هو أحد القيم المرقمة من 99-1 والمبينة يذ 
جداول لاحقة) 
2) التكرار والتكرار النسبي لكل قيمة حسب الصف والجنس. 
3) التكرار والتكرار النسبي لكل قيمة حسب مستوى تعليم الأب (لجميع 
الصفرف والجنسين معاً). 
4) التكرار والتكرار النسبي لكل قيمة حسب مستوى تعليم الأم (لجميع 
الصفوف والجنسين معا). 
5) التدكرار والتكرار النسبي لكل قيمة حسب مستوى الدخل (الجميع 
الصفوف والجنسين معأ). 
2. # اختيار اللشاهد 
نقس التحليل السابق (5 4» 3: 2: 1). 
3. ب الاختبار البعدي 
نفس التحليل السسابق (5: 4 3: 2: 1). 


وقد آدى هذ! التعليل إلى ما يلي: 

- حصر القيم التي شملها الاختبار القبلي / البعدي واختبار المشاهد والني تم 
ترقيمها من 99-1 (ييين الملحق رقم (3) قائمة بهذه القيم). 

- استخراج التكرار والتكرار النشبي نكل قيمة يلا استجابات المفحوصين 
الاختبار القبلي - البمدي» واختبار للشاهد مصنفة حسب متفيرات 
أفراد الدراسة؛ الصيف؛ العمرء الجتسء .. الخ. 

- تحديد القيم المؤلفة المجموعات متمايزة ذ كل مرحلة (القبلى المشاهد: . 
البعدي) وذلك باستخدام أسلوب التحليل العاملي: باعتبار أن كل عامل 
يمثل تجمماً من القيم؛ وك محاولة للتحقق فيما إذا كانت القيم 


المرصودة (989-1) يمكن أن تتجمع 2 تقل عدد من المجالات أو 
المجموعات» بمعنى هل يمكن اختصار هذه القيم بحيث يتم إدماج القيم 
التي لبا دلالات متشابهة أو مترايطة يخ مجال واحد أو تجمع واحدة 
للتحقق من ذلك أخضعت اتبيانات لاتحليل العاملي الذي يفترض أن 
يلخص جميع القيم ألشي عبرعنها الأطفال يذ أقل عدد من العوامل: أو 
المجالات. حيث يمثل كل عنها مجالاً أوتجمعاً تفتضي فيه ألقيم المتشابهة لو 
اكترابطة. 
- مقارنة القيم الآكثر تكرارا ‏ مراحل الاختبار القبليء المشاهدة 
والبعدي للتعرق على - متظومة القيم السائدة قبل المشاهدة - (الاختبار 
): 2. 
- منظومة القيم السائدة التأثرة بالمشاهد (اختيار المشاهد). 
- منظومة القيم بعد الشاهد: (الاختبار البمدي). 


ويمكن ملاحظة أن هذه النتائج تمكس افتراضات أساسية ب 
نظرية التعلم الاجتماعي المستندة إلى ملاحظة نماذج حية أو متلفزة وتكوين 
معتقدات وأفكار تؤلف 4# جوهرها قيماً وأحكاماً أخلاقية عن السلوك 
الذي يتوجب القيام به + مواقف معينة» و بعض هذه المواقف تأيدت 
أحكام أخلاقية معينة من خلال التآثير الإيجابي للمشاهد و بمضها 
الآخر كانت الأفكار الستمدة من المشاهد متعارضة مع معتقدات 
وأحدكام سابقة فظهر تأثير المشاهد سلبياً: و حالات أخرى لا يكون 
التغير يا المعتقدات والأفكار بعيد الأثر وهنا يكون التأثير موقفياً آنهاً 
عرنبطاً بالوقفء وقد لا يكرن هناك توافق بين الأفكار ألني يعرضها 
الموقف الجديد والتؤجهات القيمية السايقة عندئذ لا يظهر تأثير للمشاهد 
على قيم لم تطرح ففيها. 

وسنعرض هذ الفصل اللاحق النتائج التي توصلنا إليها بناءً على ا معالجات 
الإحصائية ونفسيراتها اجتماعياً وأخلاقياً بشيء من التفصيل. 
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مقدمة: 


طرح ب هذه الدراسة سؤال رئيس حول الدور الذي يقوم به التلقزيون من 
حيث تأثيره ب منظومة القيم الاجتماعية والخلقية عند الأطفال ‏ الأردن» 
ك من خلال موقف تجريبي. عرضت فبه أمام عينات من الأطفال مشاهد 
تمثل نماذج مختارة من البرامج؛ تم استقصاء أثرها باستدعاء استجابات. 
الأطفال إلى الخصائص والأضمال والمواقف التي شاهدوها» ومدى تحبينهم أو 
تقبلهم لباء أو رفضهم إياها. وما إذا كان هذا التقبل أو الرفض يختلف تبعاً 
المتفيرات عمدة مشل عمر الطفضل؛ جنسه؛ بيتته الثقافية والاجتماعية 
والاقتصادية. 


1- القيم التي تم استقصاؤها يغ أدوات الدراسة: 

وقد تم استضلاص معايير لتحليل البرامج؛ ويناء نظام تحليل استناداً 
إلى هذه المعايير» متبعين ذ ذلك الاتجاء الإمبريقي (اهدأام:60) الذي يعتمد 
المشاهدة والتجريب # التوصل إلى تعميمات قد لا يؤيدها بالضرورة 
التفكير البديهي أو آية افتراضات نظرية أخرى. وحتى تنظم عملية التحليل 
نم حصر القيم التضمنة أو المتوقع أن تتضمنها استجابات المفحوصين 
اللمواقف انتي يطرحها الاختبار القبلي / البمدي؛ واختيار المشاهد؛ آخذين 
بعين الاعتبار أن هذه القيم ما هي إلا مواخف تتمثل فيها سلودكات تقع على 
متصل (7لالا20080) تتدرج فيه القيمة ب عدة مسنويات: كأن تأخن مخلاً 
اسمة التفوق والفوز كذ عدة مستويات؛ والمصافة ب عدة مستويات أيضأ ومن 


ناحية أخرى فقد تظهر القيمة على شكل سمة تنائية القطبية. والأمثلة على 
ذلك ما يلي: 


ويتضمن الللحق رقم (3) قائمة بهذه اليم أو التوجهات القيمية والتعلقة 
بحالة التوقع أو درجة الرضا والتقيل التي عبر عنها الطفل من خلال استجابته 
للاختبارات الثلاثة مرقمة من (1 99). 

وقد رصدت القيم التي كانت الاستجابة لبا بنسبة نمثل الحد الأدنى 
الأضراد العينة؛ وتتحقق لبا الدلالة الإحصائية ب مستوى » < 0.05 وذلك 
باستخدام الإحصائي ز (2) لدلالة النسبة؛ ونتيجة لتطبيق هذا الإحصائي 
أن النسبة 0.08 أو أقل نيس لبا دلالة إأحصائية بمستوى 20.05 عينة 
الدراسة» وقد أشير إلى هذه الفقرات بالإشارة (-) على ملحق القيم رهم (8), 
وهناك عدد محدود جداً من القيم التي مكان تكرارها يذ قياسين متدنياً جداً 
(دون مستوى الدلال) (سين 0.09 إلى 0.011) وقد أشبر لها بالإشارة (--) 
واعتبرت مع الفقرات التي تكراراتها غيرذات دلالة وأعتبرت هذه القيم بأنها 
لا تونف مكونات أساسية د منظومة القيم عند أفراد العينة. 


2- نتائج التحئيل العامئي/ مجالات القيم: 

وللتحقق من أن هناك مجموعات من القيم المترابطة أو ذات الدلالات 
التقاربة؛ أو ذات ممان مترادفةء فقد استخدم أسلوب التحليل العاملي 
الاستتصاء بنية العوامل التي تفسر الاستجابة للمواقف الاختبارية أ القياسين 


هو 


القبلي والبعدي وي اختبار ا مشاهد» وقد لا يكون هناك م برر كاف 
الاستخدام التحليل العاملي بسبب صغر العيتة ولأنه ليس لبا علاقة مباشرة 
بالغرضيات وإنما علاقة غير مباشرة كون التحليل المملي يعرف منظومة 
القيم التي تظهر فيها تأثير المشاهد على فرضيات الدراسة. وبظل التحليل 
العاعلي مؤشرا هاما باعتبار أن الغرض هو استكشاف الطريقة التي تتشكل 
فيها القيم إلى مجموعات # هذه العينة على وجه التحديد باعتبار أن كل 
مجموعة منها تعثل عاملاً أو مجالاً تتجمع فيه القيم افترابطة أو المترادفة بذ 
المضمون أو الدلانة. إنن ممكن القول أن هذه المجموعات مسي اختسزال 
للتكرار ب هذه القيم عن طريق تلخيصها يه مجموعات أعطي كل منها 
تسمية عامة تعبرعن مجال عام يشمل القيم الندرجة تحتهاء وهي القيم التي 
كانت ارتباطانها بالعامل أكبرما يمكن. ويوضع الملحق رقم (4) صورة 
مصغرة للملحق التفصيلي للقيم. 


منحق رفم (4) 
انتائج التحليل العامني لاستجابات المينة الكلية مرقبة ‏ مجالات قيم عامة 
(موامل) قنازلياً حسب نسبة التباين التي يفسرها كل عامل 2 الاختبارات الثلاث 
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7 البعدي امد 
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اللجتمع 
3 |المدانة الاب مقوم للسلوك ١‏ أاحترام الثتهد والاتقاق بفض| 
النظر عن أي اعثيار 
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وحتى لا يكون حكمنا اجتهلاياً من أن هناك مجموعة من القيم 
متقارية وبينها نوع من التداخل؛ فقد تركنا للتجريب آن يثبت أن مجموعات 
القيم هذه تمثل اتجاهات محددة أو محتوى لقيم 
استخدمنا التحليل العاملي السابق الذكر اتاخيص المتغيرات والني بينها نوع 
من التداخل؛ ويظهر هذا التداخل يذ التجريب على شكل متغيرات مترايطة. 
يعززها التحليل ومجموعة تحت غلمل واحد يميزها عن مجموعة أخرى بين 
متفيراتها نوع من الترابط أو التداخل ومجتمعة تحت عامل آخر وهكذا. 
ويظهر هذا التأثير للقيم من خلال اختلاف بنية لتشكيلية) العوامل ب كل 
مرحلة من المراحل: فبنية الموامل قبل الشاهدة اختلفت عن بنيتها بعد 
المشاهدة؛ وهناك عوامل ظهرت قبل ا مشاهدة وبعدهاء ولكن درجة 
مساهمتها أو قرتها بمعنى ما تفسره من تبلين اختلف أيضاً؛ وفسر الاختلاف 
على أساس أن المشاهدة للبرامج التلفزيونية هي التي أدت إلى هذا الاختلاف. 
ومن ناحية أخرى ففإن العوامل هذه أي مرحلة من المراحل لخصت العدد 
الكبير من القيم إلى عدد أقل من التجمسات؛ ويمكن القول أن القيم التي 
تجمعت نحت احد العوامل ويحكم هذا النجمع يستخلص أن بينها نوعأ من 
الترابط أي أنها تنتمي إلى مجال واحد. ومن ناحية أخرى فإن مجموعة || 
ألتي تؤلف بنية العامل الواحد اختلفت من مرحلة لأخرى ويفسر الاختلاف 
هذا على أساس أن الأهمية التي أعطيت تقيم معينة ي مرحلة من المراحل 
اختلفت ف المرحلة الأخرى؛ مثلا قيمة كانت نشكل إحدى مكونات عامل 
بتشبع كبير بذ مرحلة؛ أصسبحت ئ مرحلة أخرى اقل أهمية فقل تشبع 
العامل بها وقد يحدث العكس ذ مثال آخرء فقيمة ثم تكن لبا أهمية 
وكان تشبعها بالعامل متدنياً 2 للرحلة الأخرى ظهرت بتشبع أكبر يذ 
عامل آخر وهكذا. 

من الأمثلة التي مكان فيها العامل يذ موقع متقدم .يذ القياس القبلي 
وانتقل إلى مواقع متأخرة د اختبار الشاهد والقياس البعدي القيسة (35) 


(السرقة غير مقبولة دينيً)؛ فقد حددت بتشبع بلغ (0.80) ا العامل رقم (6) 
(معاييردينهة) وينسبة تفسر حوائي (73) من التباين ‏ العامل ‏ الاختيار 
القبليء وأصبحت هذه القيمة من محددات العامل رقم (17) (الامنشال 
للاحكام الدينية) بتشبع بلغ (760) وبنسية تباين للعامل بلغت (72.6) وكذلك 
ظهرت هذه القيمة ع العامل رقم (19) (تبرير قيم غير مقبولة اجتماعياً) بتشبع 
سابي بلغ (0.83) وينصبة تباين للعامل بلنت (72.4) ب الاختبار البمدي. 

وهناك أمثلة أخرى أخذ فيها العامل موقفا معيتا ' القياس القبلي بدلالة 
تشبعه بذ ظيمة معينة؛ وانتقل إلى مواقع آخرى يذ اختبارات المشاهد والقياس 
البعدي. وقد يكون العامل متقدماً آو متأخراً عن موقمه ب القياس القبلي 
لكون التشيع بالقيمة السائدة موجبا أو سالباً ومن امثلة ذلك ما بلي: 

القيمة 38 (التحلي بالشجاعة والكرامة والاعتزاز) فقد ساهمت بدرجة 
تشبع بلغت (0.76) # تحديد العامل رقم 8 (الشعور بالكرامة) وبنسبة نباين 
اللعامل بلقت 2.8 الاختبار القبلي. وايضباً ساهمت جذ تحديد العامل رقم 4 
(الإنصاف ورفض الظلم) بتشبع بلغ (0.46) وبنسية تباين للعامل 13 إ اختبار 
المشاهد؛ وساهمت بدرجة تشيع سلبي بلغت (0.82) 2 تحديد العامل رقم 26 
(التملك والاستحواذ) وبنسبة تباين للعامل بلغت 22.2 الاختيار البددي 

ومن العوامل التي اختلفت .يذ تكوينها بذ الذقرات أو القيم التي تشبع بها 
العامل ذكر مثلاً العامل رقم (25) (المسالمة وحماية الذات) فقد ظهير ب 
اختبار المشاهد وننكون من القيمة (34) (المسامة والاستكانة بسبب الضعف) 
والقيسة (45) (الإنسانية وفمل الخير للطفولة)؛ ولم يظهر له نظيرلا رذ 
الاختبار القبئي ولا البددي؛ وييدو أن المشاهد استثارت هذا العامل وأبرزته» 
ولم بوجد نظير لبذا ذ الاختبار القبلي أو البعدي (كوزيت يذ المشاهد). 


3- نتائج تحليل استجابات العينة الكلية: 
للإجابة عن السؤال الرئيس امطروح هذه الدراسة والذي يمكن 


صياغته على شحكل فرضية رئيسة هي "اأشاهد التلفزيونية ي برامج الآطفال 
والتي تحمل اتجاهات وقيعاً اجتماعية وأحلاقية معينة تؤثر يذ النظومة '١‏ 
الاجتماعية والأخلاقية للأطفال مشاهدي هذه البرامج 'إضافة إلى الأسئلة 
المتفرعة عن هذه الفرضية والمقابلة لافرضيات القرعية التالية: 


3- تأثير المشاهد التلفزيونية موققي وآني وينتهي بانتهاء الشاهد. 

4- لا تأثيرللمشاهد التلفزيونية على قيم لم تطرح فيها. 

5- يختذلف تأثير المشاهد حسب متغيرات تناولتها الدراسة وهي: العمر. 
مستوى الدخل» مستوى تعليم الأبء مستوى تعليم الآم والفروق بين 
الجنسين 


ومن أجل التوصل إلى عدد من الإجابات فيما يتعلق بالقرضية الرئيسة 
والفرضيات القرعية المنبثقة عنها فقد تم تحليل البيانات التي تجمعت يذ 
مراحل إجرائها والتوصل إلى عدد من النتائج الإحصائية الدانة والتي تقودنا 
إلى تفسيرات اجتماعية وأخلاقية بذ ضوء نظرية التعلم الاجتصاعي لباندورا 
عن الأشر المتوقع لبذه المشاهد على المنظومة القيمية الاجتماعية والأخلاقية 
موضوع الدراسة الحالية. وقد استضرجت التكرارات والنكرارات النسبية 
العينة الكلية للأفراد الذين استجايوا للمواقف المتعلقة بالقيم المتضمنة بذ 
المشاهد 

ويشير الترتيب التنازلي للقبم حسب تكرارها د استجابات المفحوصين 
القياس القبني والقياس البعدي واختبار المشاهد إلى الأثر المتوقع لبذه 
الشاهد على المنظومة القيمية الاجتماعية الأخلاقية عند الأطفال موضوع 
الدراسة؛ ويلاحظ كذلك اختلاف ترتيب القيم 2 مراحل القياس الثلاث مما 
يممكس التغير الذي طرا على الأهمية النسبية لتأثير المشاهد . وهذا بقدم 
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دليلاً على تحقق صحة الفرضية الرئيسة ب هنم الدراسة المتعلقة بأثر المشاهد 
التلفزيوتية على اكنظومة القيمية للأطفال. 
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ائج مقارنة الاستجابات 2 القياس القبلي والقياس البعدي 
واختبار المشاهد: 


وللتحقق من نوع التأثير الناتج عن المشاهدء فقد أجري التحليل 
الإحصائي الذي يممكن بواسطته استقصاء نوع التأثي رمن حيث كونه إيجابياً 


أو سلبهاً آوغيردلك, وتبين الجداول ذ الصفحات اللاحقة نوع التأثير المتحفق 
والفقرات (القيم) التي ظهر غبها هذا الداثير ,كل من القياسين القبلي 
والبعدي واختبار المشاهد. ويقودنا هذا التحليل الإحصائي إلى التفسير 
الاجتماعي الأخلاقي ب ضوء نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا من أن المشاهد 
0 0 عنده معتقدات. نكر اجتماعية فة أخلاقية اد 


التوافق أو عدم التوافق مع معتقدات سابقة. عند المشاهد (الطفل) يما أن 
النموذج (بطل القصة يكافا على قيامه بفعل معين) عندئذ 
والأفكار المتعلقة بذلك الفعل. ويترجم هذا إلى تأثير إيجابي للمشاهد ورصد 
القيمة المتعاقة بذتك الفمل لتصبح هذه القيمة جزباً من منظومته الشخصية 
(الاجتماعية الأخلاقية) أما إذا كان النموذج المشاهد لا يكافا على الفعل 
الذي يقوم به أو يعاقب عليه متتكون تدى المشاهد أفكاراً أو ممتقدات تتفي 
القيم المتعلقة بذلك الفعل. وبذلك ينتفي تعزيز تلك القيم ويظهر ذلك على 
شكل تآثير س لبي للمشاهد. وذ حالات لا يكون التنير يذ امعتقدات 


والأفكار الاجتماعية والأخلاقية عند الطغل الشاهد بعيد الأثر وبخاصة إذا 
الم يكن غناك توافق بين الأفكار انتي يفرضها الموقف الجديد والتوجهات 


التلفزيونية. ومن هنا نشير إلى هذا النوع من التأثيربانه تأثير موقفي وآني 
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وانتفاء الحالات السابقة ل المواقف التي طرقت ‏ الاختبار بذ متل هذه الحالة 
تنتمي أية أفكار أو معتقدات اجتماعية وأخلاقية (لدى الطفل المشاهد) ذات 
الصلة بهذه القيم. ويمكن ملاحظة أن المشاهد التلقزيونية التي لا تتضعن 
مواقا أو أفمالا ذات صلة بهاء وبذلك لا يظهر تأثير للمشاهد على قيم لم 
تطرح فيها وتبين القيم اللاحقة والتحليل الإحصائي اللاحق والمفسر تفسيراً 
اجتماعياً آخلاقياً نبا هذه الننائج وذ هذ! إجاية عن الفرضية الرئيسة 2 
الدراسة بأن المشاهد التلفزيونية © برامج الأطفال لبا أثر 4 منظومة القيم 
الاجتماعية والأخلاقية المتوقعة عند الأطفال مشاهدي هذه البرامج. 


القيمة 1 (تقدير التفوق والقوز) : ( تكرارها النسبي ف القياس القبلي (0.79) 
وانخفض 2 اختبار المشاهد إتى (0.45) وي القياس البعدي إلى (0,47)). 

ظهر تاثير المشاهد سلبياً ب الاختبار البعدي. فقد كان تكرار القيمة 
عالياً ب القياس القبلي (0,79): وبالرغم من أن الاختبار تضمن سؤالاً يبرز 
هذه الظيمة إلا أنها انخقضت 2 اختبار المشاهد إلى (0.45): ويممكن أن يعزى 
هذا الاتخفاض إلى ظهور قيم أخرى منافسة من نوع حب التفوق والمساعدة» 
والمحافظة على الحياة ويبدو أن بروز هذه القيمة المنائسة أدى إلى انخفاض 
تكرار القيمة (1) © المشاهد عما كانت عليه ف الاختبار القبلي مع أنها 
بقيت ذات وزن وتكرار مرتفع نسبياً وهذا ما يبرر الاستنتاج بأنه كان 
للمشاهد تأثير سلبي على تكرار هذه القيمة. 


القيسة 2 (التضحية بالنفس للوطن) : (تكرارها النسبي ل القياس القيلي 
(0.28) وانخفض بشكل كبير إلى (0.03) 2 اختبار المشاهد ولكنه ارتفع كثيراً 
القياس البعدي إلى (0.58)). 

ظهر تأثير المشاهد إيجابياً ب الاختبار البعدي ولم يظهر يذ اختبار 
المشاهد» فقد بلغ التكرار النسبي لبذء القيم (0.28) ذ الاختبار القبلي؛ وقد 
الضمنت أسلة الاختيار مواقف استثارت هذه القيمة بهذم النسبة ولكنها 
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اتخفضت يذ اختبار المشاهد إلى (0.03) ويبدو أن المشاهد التلفزيونية حت 
بشكل ضمني على التضحية بالتفس للوطن؛ إلا أن اختبار اكشاهد لم ييرز 
مواقف واضحة تستدعي الاستجابة لبذه القيمة وريما كان ذلك لوجود قيم 
آخرى متافسة كالرغبة ل القوز مثلاً لتكرارها النسبي 0.45). ولمكن 
تكرار هذه القيمة ارتفع بدرجة ملحوظة 2 الاختبفر البمدي وكان تأثير هذه 
القيمة الضمني # اختبار المشاهد برز ‏ الاختبار البعدي وأدى إلى رضع 
تكرارها النسبي إلى (0.58). 


القيمة 3 (انتسامح مع الفير) : ( تكرارها النسبي 2 القياس القبلي (0.07) 
وارتفع قلبلاً إلى (0.14) يا لنشاهد, و(2)0.15 القياس البحدي). 

ظهر تأثير للشاهد إيجابياً 2 الاختبار البعدي ولكن بدرجة محدودة 
جداً» واقتصرت الأسئلة المتضمنة لبذه القيمة يذ الاختبار القبلي البعدي على 
سؤال واحد مباشر فقط فظهر التفير الإيجابي المحدود بين (0.07 القبلي و 
5 مذ البعدي). ويبدو أن وجود قيم أخرى منافسة مكمدم قبول الظلم مثلا 
(0.65) فد أثر عنى وزن هذه القيمة (3) والذي برز بشكل واضح هذ اختيار 
المشاهد. 


القيسة 4 (السعي للمنفمة): [ تكرنرها النسبي 2 القياس القبلي (0.16) و2 
المشاهد (0.23) وب القياسء البسدي (0.09)). 

مكان تأثير المشاهد موققيا ولكن بدرجة محدودة؛ آبرزت أسئلة الاختيار 
القياس البعدي مواقف استثارت هذه القيمة بهذه النسبة. أما يذ المشاهد 
فقد ارتبطت هذه ب 
المواقفء ويمكن لقيم أخرى أن تحمل المعنى نغسه أو شيثاً قريباً منه مثل 
المكافاة للادية والمكافاة المنوية والرغبة يذ الفوز. 


القيمة 5 [الانتماء الأسري وطاعة الواشدين): ( تكرارها النسبي 2 القياس 
القبئي (0.28) وبي اختبار المشاهد (0.21) وبي القياس البعدي (0.29) ). 

يلاحظ أنه لم تتآذر نتائج الاختبار البددي بالمشاهد سلباً أو إيجاباً؛ وعلى 
ما يبدو فإن الارتباط الأسري وطاعمة الوالدين من القيم قوية الجذور, والتي 
تكاد تكون ثابتة زوعاً م! بذ مجتمعنا ومن الصعب أن بطرأ عليها تغيير حتى 
بوجود قيم أخرى متاضة. 


القيمة 6 (الإيمان با مساواة بين الناس) : [ تكرارها النسبي ا القياس القبلي 


(0.02) و اختبار الشاهد (0.21) وغ القياس البعدي (0.02) 4. 

كان تأثير المشاهد آنهاً وموقفهاً: ظم تتضمن أسئلة الاختبار القبلي 
موا ز هذه القيمة؛ ولكنها ارتبطت بمواقف محددة ف اختبار المشاهد 
الكوزيت والعائلة التي تعمل مندها على سبيل المثال) مما أدى إلى ارتفاع 
تكراراتها ب اختبار المشاهد؛ ولم تبرز هذه المواقف يذ القياس القبلي 
والبعدي مما يدل على أن تأثير المشاهد كان آنياً موقفياً ومرتبطاً بوجود 
المشاهد فقطه ولم يؤثر على نتائج تكرارات القيمة إ الاختبار البعدي. 


القيمة 7 (اعنماد الأنانية وحب الذات): إتكرارها التسبي ل القياس القبلي 
(0-19) وذ اختبار المشاهد (0.19) وبي القياس البعدي (0.07)]. 

ظلهر تأثير المشاهد سلبياً 3 الاختبار البمدي؛ ويبدو أن المشاهد حملت 
قيماً منافسة أخرى لبذه القيمة من نوع الرحمة بالآخرين (0.30) والمحافظة 
على الحياة (0.29) على سبيل المثال» وكان هذه القيم النافسة المتضمنة .رذ 
المشاهد قد آثرت سلباً على نتائج القياس البعدي ولو بدرجة محدودة. 


القيمة 8 (الإيثار وتفضيل الآخر على النفس) : ( تكرارها النسبي ذ القياس 
القبلي (0.67) وي اختبار المشاهد (0.22) و2 القياس البعدي (0.30)). 
ظهر تأثير اللشاهد إيجابياً 2 الاختبار البعدي: وييدو أن الشاهد خلقت 


مو - 


مواقف استثارت هذه القيمة بهده النسبة ويلاحظ أن تآثير الكشاهد قد امتد 
ليؤثرسي نتاتج الاختبار البعدي تأثيراً إيجابياً وأدى إلى رفع تكرار هذه القيمة 
الاختبار اليعدي إلى (0.30) 


القيمة 9 (الانتماء للمجتمع) : إتكرارحما التسبي 2 القياس القبئي (0,30) و 
اختبار المشاهد (0.04) وب القياس اليعدي (0.17)]. 

ظهر تأثير ا مشاهد سلبهاً 2 الاختبار البعدي؛ نلاحظ أن التكرار 
منخفض جداً ب اختبار المشاهد (0.04) وانخفض ‏ البعدي بغرق واضح عن 
القبلي (0.17) وييدو أن قيماً متاضمة كانت الأكثر وضوحاً كالانانية على 
سبيل المثال والتي ظهرت بتكرار بلغ (0.19) بذ اختبار المشاهد. 


القيمة 10 (تقدير أهمية المحافظة على الحياة) : إتكرارها النسبي بة القياس 
القبلي (0.14) وغ اختبار المشلهد (0.90) و القياس البعدي (0.42) ). 

ظهر تاثير المشاهد إيجابياً بشكل واضح بذ البمدي؛ وييدو أن اللشاهد 
تنسمنت مواقف لمن مثل مساعدة المدو المنافس عند تعرضه للخطر 2 سباق 
النزلج) أبرزت هذه القيمة وأدث إلى ارتفاع تكرارها النسبي إلى (0.90) ومن 
هنا ارتفع التكرار بذ البعدي بفارق واضح عما هو اذ الاختبار القبلي. 


القيسة 15 (اعتمماد الصدق بخض النظر هن النتدائج) ؛ (التكرار النسبي ب4 
القياس القبلي (0.22) و اختبار المشاهد (0.30) و4 القياس البعدي (0.19) ]. 

تأثير المشاهد كان يلاحظ أن هناك تقارياً كبيراً بين القياسين 
القبلي والبعدي وأن التكرار النسبي ارتفع ‏ اختبار المشاهدء وماد إن 
امستواه المساد .بذ القيلس البعديء أي أ الشاهد كان موقفياً آنياً 
ومرتبطاً باللشامد. ولعل وجود قيم أخرى مناضءة كالطفولة تسامح ولا تعاقب 
(0.49) مثلاً كان لبا تأثير غير مباشر عدم استمرار ظهور هذه القيمة ب 
القياس البعدي 
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القيمة 12 (تقدير الأمانة) + (التكرار النسبي لهنه القيمة ل القياض القبني 
(0.33) وب اختبارالشاهد (0.25) و القياس البمدي (0,23) ). 

من الملاحظ هنا أن تأثير اللشاهد كان سلبياً بعض الشيء؛ واستمر هذا 
التأثيرالسلبي إلى الفياس البعدي ولكن الفرق بين القياس القبلي ونتائج 
اختببار المشاهد والقياس البعدي كان محدوداً جدأ ولا يكاد يصل إلى 
مستوى الدلانة وهذا هو المتوقع خصوصاً ‏ المرحلة الممرية التي بعيشها 
أطفال العينة والتي يتأثرون فيها بشكل مباشر بمعايير الأسرة وامجتمع التي 
.تؤكد قيمة الأ 


القيمة 13 (اللحافظة على الأصدقاء وتجنب الأذى) : (التكرار النسبي لهذه 
القيمة (0,03! يذ القياس القبلي و (0.24) 2 اختبار المشاهد و(0.01) 2 القياس 
البعديرا. 

يلاحظ بوضوح أن تأثير المشاهد كان موقفباً» فقد كان تكرار هذه 
القيمة مندنياً جداً ب القياس القبلي وكان الأسئلة لم تستثر هذه القيمة 
بدرجة كافية. ويبدو أن هناك قيمة قريبة ومشابهة كالسلامة وتجنب الأذى 
(0.43) نافستها وأدت إلى انخقاضهاء ولكن هذه القيمة ارتفعت بتكراراتها 
إلى (20.24 اختبار المشاهد والتى يبدو أنها حملت مواقف تبرز هذه القيمة: 
غبر أن هذا التأثير ركان موقفياً وآنياً مؤقتاً ولم يمند تاثيره إلى الاختبار 
البعدي» الذي بقيت تنائجه على ما يبدو بالدرجة نفسها تقربيا (0.01) وكما 
كانت عليه سابقاً يذ الاختبار القبني. 


القيمة 14 (قبرير الكذب) : (التكرار النسبي 2 القياس القبئي (0.19) و اختبار 
اللشاهد (0.05) و القياس البعدي (0.04)) 

من الواضح ان تنثبر المشاهد # هذه القيمة كان سلبياً أو أن المواظف يذ 
اختبار المشاهد لم تبرز هذه القيمة أو ربما تافستها قيم أخرى كآهمية !! 


والمحافظة عليها على سبيل المثال (0.90) وقد آثرت المشاهد 2 نتائج الاختيار 
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البعدي مما أدى إلى اتخفاضها عما كانت عليه سابقاً 2 الاختبار القيني: 
فإذا كان الكذب امير مقبولاً إلى حد ما (0.19) عند ضّة 
الأطفال» فين اتخفاض نسبة التكرار يعني انه ثم يكن مقيولاً بذ مواقف 
الشاهد ولا مواقف القياس اليمدي. 


القيمة 15 (توخي السلامة وتجنب الأذى والقطر) + [التكرار النسبي لهذه القيمة 
(0.43) ب القياس القبلسي و (0.70) 4 اختيار المشاهد. و (0.12) © القياس 
البعدي). 


من الواضع أن تأثير المشاهد كان موقنيا وآنياً؛ بالرغم من أن التتكرار 
النسبي كان مرتقعاً لذ القياس القبلي لكنه ارتفع بفرق واضح يذ اختبار 
المشاهد إذ كانت اك مواقف تستدعي تجنب الأذى والخطر 4 المشاهد 
(كما ب أبطال التزلج : ومحاولتهم الابتعاد عن الخطر؛ وكوزيت ومحاواتها 
مراعاة العائلة للغرض نفسه) فلما انتفى تأثيرها انخفض تكرارها حتى إلى 
دون سا دكان عليه ع القياس القبلي. 


القيمة 16 (التوجه للحكمة وحسن التخلص من المآزق والمواشف المحرجة) ١‏ 
(التكرار النسبي لهذه القيمة (0.16) خ القباس القبلي و (0.19) 4 اختبار 
المشاهد و (0.40) 2 القياس البمدي). 

ينبين هنا حكيف ظهر ت أثير المشاهد البعدي ولم يظهر ب 
المشاهد غير أن التأثير الإيجابي للمشاهد كانت نتائجه واضحة ل الاختبار 
البعدي إذ سجلت تكرارات القيمة فيه بمقدار (0.40) ولم يظهر هذا التأثير 
لك اختبار المشاهد نفسهء» ويمكن القول هنا أن حب التخلص من المأزق 
والواقف المحرجة يمثل اسستراتيجية مفضلة أمكثر مما هي نزعة فيمية تميز 
الأطفال الأكثر نضجاً أو تأثراً بالخبرات التي يتعرضون لها بشحكل عام كما 
يقدر أنه حدث كك مواقف المشاهد. 
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القيمة 17 (تقدير المكافأة المادية) : (التكرار النسبي لهذه القيمة (0.34) 2 
القياس القبكي (0.01) ا اختبار المشاهد, و (0.27) ذا القياس البعدي). 

الم يتآئر نكرار هذه القيمة ‏ القياس البعدي بالشاهد سلياً أو إيجاباً 
ويعتبرقربياً جداً من التكرار يذ القياس القبلي؛ والتفير امباشر أن المشاهد 
الم تتضمن مواقف تستثيرهذه القيمة ؛ فحافظك على مستواها المسابق بدرجة 


القيسة 18 (تق دير المكافأة المعنوية) : (التكرنر النسبي لهده القيمة (0.32) 2 
القياس القبئي و (0.02) © اختبار المشاهد و (0.39) 2 القياس البعدي). 

لم تتاثر نتائج البعدي بالمشاهد ساباً او إيجاباً. كما يلاحظ التشابه 
الكبير: ائج هذه القيمة وننائج الفئة السابقة 'المكافأة المادية جوعية 
تكرارها النسبي ذ القياسين القبلي والبمدي والذي كان متقارياً جداً. ربما 
يعود السبب ‏ ذلك إلى أن المشاهد لم تتضمن مواقف تستثير هذه القيمة هقد 
حافظت على مستواها 2 القياسين» فللكافاة سواء كانت مادية أم معنوية 
تعتبر من المؤثرات الفعالة ب السلوك وقد أكدت ذلك مباديء نظرية معروفة 
عند ثورندايك 4 قانون الأثر؛ وسكنر يذ مفهوم التمزيز 


القيمة 19 (تقدير التضحية للقريب الحميم) : (التكرار النسبي لهذه القيمة 
(0.14) 3 القياس القبليء و (0.00) إل اختباراللشاهد. و (0.41) 2 القياس 
البعدي) ). 

إيجابياً آذ البعدي ولم يظهر ‏ المشاهد : إذ لم يسجل أي 


تبار المشاهد الذي لم يحمل مواقف تبرز هذه القيمة بشكل 
محدد وكأن المشاهد نضمنت تمزيزاً لبن 


"كوزيت” من محبة لوالدتها وما عانته من أجلها سبياً غير مباشر اثل هذه 


مو 


النتيجة وانتي لم يسأل عنها اختبار الشاهد وللكن الاختبار البعدي كان 
مباشراً ب السؤال عنها. 


القيمة 20 (السعي لكسب ود الأصدقاء وطاعة الوالدين) : (التكرار النسبي لهذه 
القيمة (0.18) 2 القياس القبلي و(0.00) جا المشاهد و (0.23) 2 القياس 
اليعدي). 

الم تناثر نتائج الاختبار البعدي سلباً أو إيجاباً بالشاهد؛ وكانت هذه 
القيمة ذات تكرار محدود ئ الاختبار القبلي ولكن تكرار هذم القيمة 
انخفض إلى درجة الصفر ف اختبار المشاهد الذي لم يتضمن مواقف تبرز هذه 
القيمة وبقي مستوى التكرار نفسه تقريباً ب الاختبار البعدي» ومن المعروف. 
أن هذه القيمة تعثل ثوابت أساسية ب التنشئة الاجتماعية للطفل يذ ا مجتمع 
العربي بشكل عام و المجتمع الأردني بشكل خاص» وتترسخ هذه القيمة 
ذ التتقاليد والعادات التي تصبح جزءاً أساسياً من منظومة القواعد الاجتماعية 
الثي يتعرض لبا الأطفال. 


القيمة 21 [التحافظة على البيدة والسلامة العامة) : [التكرار النسبي بهلذه 
القيمة (2)0.22 القياس القبلي و (0.01) 4 المشاهد و(0.35) 2 
اتقياس البعده). 

ظهر التأئير إيجابياً يخ البمدي ولم يظهر يي اختبار الشاهد ء وك أن 
المواقف | ختبار القبلي - البعدي هي الكسؤولة عن تسجيل 
هذه الدرجة» ولكنها كانت شبه معدومة # اختبار المشاهد الذي لم يحمل 
مواقف تبرز هذه القيمة؛ ليس من السهل تفسير هذه النتيجة إلا من خلال 
التقدير بأن الواقف انتي يحاول فيها أبطثل المشاهد تجنب الأذى والخطر يعمم 
إلى الأخطار البيا والمحافظة على السلامة الهامةء ومن هنا يفسر 
تأثير اللشاهد ب إطار عمومية المواقف أكثر مما يفسره إطار موقف خاص 
على الأقل بالنسبة تقيم من نوع القيمة 19) 20: 21. 


و 


القيمة 22 (التوجه نحو اللاأبالية والاستهتار) : [التكرر النسيي لهنه القيمة 
(0.17)# القياس القبلي و (8.09) 2 اختبار المشاهد و (0.10) 2 القيساس 
البعددي)ء 

تأثير الشاهدات ظهر سابياً ا البعدي» ولكن لا تتحقق للفرق دلالة 
إحصاتية؛ عدا عن أن التكرارات النسبية كلها تعتبر متدنية والاستنتاج 
برصد هذه القيمة ف القائمة قد لا يكون له ما يبرره كما أن المشاهد لم 
نتضمن مواقف تمثلت فيها أئلاأبالية والاستهتار بذ أشخاصها. 


القيمة 23 (إجازة السرقة المبررة بالحاجة) : (التكرار النسبي لهذه القيمة (0.19) 
الشياس القبلي و (0.26) 2 اختبار المشاهد و (0.09) يذ القياس البعدي). 

بيدو أن تأثير المشاهد كان موقفياً لكن الفرق لا تتحقق له الدلالة فيما 
يتعلق بالفرق بين التكرار بذ المشاهد والتكرار ب القياس القبلي. لكن 
الفرق كبير بين تكرار القيمة ب اختيار المشاهد وتكرارها ‏ القياس 
البعدي مما يرجح أن المشاهد فرضت تاثيرأ موقفيا خاصاً - مثلاً - سرقة 
تحت تاثير الجوع, 


القيمة 24 (إجازة السرقة اكبررة بعدم الكشف): [التكرار النسبي لهنه القيمة 
(0.06) 2 القياس القبلي و (00) ذاختيارالمشاهد و (0.06) 2 القياس 
البعدي). 

ليس لثل هذه التكرارات دلالة إحصائية ولو أن بعض المواقف يخ 
المشاهد تضمنتها صراحة؛ لكن ريما كان التبرير للسرقة على أساس 
الحاجة أكثر وضوحاً وإقناعاً من تيريرها على أساس عدم الكشف وهذا 
مجرد تكمهّن قد يكون له ما بيرره وبخاصة إذا كانت التكرارات التي تمت 
ملاحظتها تعتير صغرية. 


ا 


القيمة 25 [الرغبة 2 المساعدة وحب التفوق والقوزمسً) : (تكرارها النسبي 
(8.29) 2 القياس القبني و (0.20) 2 اختبار ا مشاهد و (0.22) أ القياس 
البعدي|. 

يلاحظ تقارب كبير ا جميع نتائج القياس؛ كما أن الغروق 
ليست ذات دلالة. لكن مستوى التكرارات (بين 29-20) وإن كان منخفضاً 
نسبياً لمكن لهدلالته, وما يميز هذه القيمة (المركبة) اقتران عدة قيم 
كالساعدة والتفوق والفوز معاًء وييدو أن مواقف معينة يذ الاخنبارات أبرزت 
هذه القيمة: نكن نتكر أن القيم الثلاث المؤلفة منها جاءت مستقلة نوعاً ما 
+ مواقف أخرى. 


القيمة 26 (التعاطف مع الأصدقاء ومساعدتهم) : [التكرار النسبي للقيمة 
(0.14) آذ القياس القبلي و (0.73) #2 اختبار المشاهد و (0.09) ذ القياس 
البعدي). 

من الواضح أن تأثير المشاهد جاء موقفيا؛ إذ يمكن أن اختبار 
اللشاهد تضمن مواقف أبرزت هذه القيمة بنسبة تحكرار بلفت (0.73) إلا أن 
هذا التأثيركان آنياً وموقفياً مرقتا ومرتبطاً بالمشاهدات ويذلك لم يتعد 
تآثيره هذا الاختبار ولم يؤثر على نتائج الاختبار البسدي الذي سجل 
تكرارات منخفضة لبذه القيمة بنسبة (0.09) وهذا قريب نوعا من نتائج 
الاختبار القبلي السابقة. 


القيمة 27 (حب التملك والاستعواذ), (التكرار النسبي للقيمة (0.28) في القياس 
القبلى و(0.02) هي اختبار للشاهد و(0.16) في القياس البعدي) . 

يلاحظ كيف أن التكرار التسبي انخفض كثيراً يذ اختبار المشاهد 
وانخفض بدرجة واضحة ‏ القياس البعدي عما كان عليه القبلي ومن 
الواضح هتا أن تأثير المشاهد جاء سلبياً. هالمواقف التي تضمنتها المشاهد لم 
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تكن تحض على التملك والاستحواذ وإن كاتت هده النزعة تمثل سمة غائبة 
الدى الأطفال ‏ المرحلة العمرية التي ينتمي إليها أطفال العيفة. 


القيمة 28 (تقبل الإهانة ي سبيل 
(التكرارات النسيية ثبذه ألقيمة (0.0) .4 القياس القبلي و (0.23) ب 
اختيار الشاهد و (0.01) 2 القياس البعدي 
من الواضح أن تأثيراالشاهد جاء موقفياً ومزة 
كان مرتبطاً بالمشاهد إذ أنه لم يلعب إي دور بذ نتائج الاختبار البعدي التي 
حافظت تقريباً على الدرجة نفسها من الاانخفاض التي كانت عليه سابقاً ب 
الاختبار القبلي, وجدير بالذكر أن عناصر الثقافة المحلية ترخض مثل هانه 
القيمة إلا تحت وطأة الظروف القسرية. 


القيمة 29 (الشعور بامسؤولية تجاه الغير) : [التكرارات النسبية لهذه القيمة 
0.181) بذ القياس القبلي و (0.38) 2 اختبار ال مشاهد و (8.38) 2 القياس 
البعدينا. 

من الواضح أن 
اختبار امشامد يضرق واضعء ويبدو أن الواقف 2 اختب 
القيمة بهذا الوضوحء وقد امتد تأثير المشاهد. ليؤثر. نتائج الاختيار البمدي 
ليجابياً؛ ويرفع تكرار هذه القيمة فيه إلى درجة الضعف تقربياً بذ تكراراتها 
عما كانت عليه ب الاختبار القبلي. 


القيمة 30 (التعاطف مع الحيوان) : (التكرارات النسبية لهذ القيمة [00) 2 
القياس القبلي و (0.53) 4 اختبار المشاهد و (00) 2 القياس اليعدي). 


يلاحظ هنا أن تاثير الشاهد كان موقفياً وآنياً ومرتبطاً بالشاهد فقد 
كانت هذه القيمة معدومة نسبياً يذ الاختبار القبلي/البعدي. وكلن الأسثلة لم 
تشر إلى مواقف تم فيها إبراز لبذه القيمةء إذ سجات تكرارات صفرية (00) و 


موا 


(00) 2# الاختبارين القبلي البعدي ولكن هذه القيمة كانت واضحة وظاهرة بذ 
اختبار المشاهد إد سجات تكرارات بلغت (0.53) فا مواقف المتضمنة 2 المشاهد 
ذه القيمة بوضوحء ولكن هذا التأثير للمشاهد كان مؤقتاً وموقفياً 
الاختبار البعدي عادت إلى نفس الدرجة 
الصفرية من التكرارات التي كانت عليها. ب الا تبار القبلي ويبدو أن الأسئلة 
الاختبار البعدي والقبلي لم تحمل مواقف تبرز هذه القيمة. 


القيمة 31 (عدم قبول الظلم) : (التكردرات النسبية لهنه القيمة بلغت (0.16) .2 
القياس القبلي و (0.85) آذ اختبار اللشاهد و (0.07) بك القياس البعدي). 

وبالرغم من الارتماع الكبير.# التكرار النسبي ‏ اختبار المشاهد إلا 
أن التباس يذ البعدي لم يتأثربه ويمكن تفسير ذلك على أساس أن الاختبار 
القبلي - البعدي لم يتضمن مواقف استثارة لبذه القيمة. بينما كانت هذه 
ا مواقف واضحة # اختبار المشاهد , و المشاهد ذاتها 


القيمة 32 (الامتناع عما هو مرفوض اجتماعبا) : (التكرار النسبي للقيمة 
(2)0.28 القبساس القيلي :و (0.27) 4 اختبارالمشاهد و (0.33)القياس 
البدي). 

لم تؤثر المشاهد ساباً أو إيجاباً وتفاريت النتائج بذ المراحل الثلاث؛ كما 
.هو متوقع باعتبار أن مزثرات التنشئة الاجتماعية والثمافية التي ينتمي إليها 
أفراد ألمينة تؤوكد هذه القيمة أي الامتناع عما هو مرضوض اجتماعياً» ولا 
نتنافى المواقف التي تضمنتها الشاهد مع هذه القيمة. 


القيمة 33 (حب اللخاطرة) ؛ (انتكرار النسبي للقيمة (0.19) 2 القياس القبلي و 
(0.19) اختيار المشاهد و (0.11) 2 القياس اتبصدي). 

ظهر تأثيرالمشاهد سابياً © البعديء ولمكن الفرق ليس له دلالة 
إحصائية؛ علاوة على أن التكرارات التي ظهرت يذ القياسين القبلي والبعدي 
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منخفضة نسبياًء ومن المتوقع أن تقترن قهمة حب لالضاطرة بقيمة حب التفوق 
والفوز التي فرضت تمكراراً نسبياً بلغ (0.79) 2 القياس القبلي و (0.45) 2 
اختيار المشاهد و (0.47) ذ القياس البعدي. 


القيمة 34 (السرقة غير ميررة) : [التكرار النسبي للقيمة (0.46) 2 القياس 
القبلي و (0.46) 2 اختبار المشاهد و(0.36) ل القياس البعدي] 

تأثير المشاهد ظهر سلبياً البعدي» فقد كانت هذه القيمة ظاهرة نوعاً 
الاختبار القبلي؛ وبقيت هذه القيمة بنفس الدرجة من التكرار إذ اختبار 
الشاهد ؛ ويبدو أن المشاهد حملت مواقف أبرزت هذه القيمة بوضوح: وعلى 
ما يهدو فإن وجود قيم أخرى منافسة ‏ المشاهد من نوع الإنسانية وفمل الخير 
للطفولة (0.42) على سبيل المثال فد امند تأثيرها على نتائج الاختبار البعديء 
فادت إلى انخفاض هذه القيمة عما كانت عليه سابقاً ب 


القيمة 35 (السرقة شير مقبولة ديتياً) : [التكرنرالنسبي للقيمة (0.22) بذ 
القياس القبلي و (0.50) اختبار المشاهد و (2)0.27 القباس البعدي). 

من الواضح أن تأثير المشاهد موقفي: وقد تضمنت المشاهد مراقف 
أبرزت هذه القيمة بشكل ضمني وليس بشكل صريح وواضح؛ ولكن 
القيمة ظهرت خلال استجابات آفراد العينة لأسئلة اختيار المشاهد عندما 
كانوا يفسرون استجاباتهم ومواقفهم على آساس ديني. 


القيمة 36 (السالمة والاستكانة بسبب الضعض) : (التكرارات النسبي للقيمة (0.17) ب 
القياس القبلي و (0.06)- اختبار المشاهد و (0.05) القياس البحدي). 

ظهر تاثير الشاهد سلبياً البمدي فقد ظهرت هذه القيمة بتكرار 
نسبي بلغ (00.17) 20 الذي حملت بعض أسئلته مواقف استثارت 
هذه القيمة بهذه الدرجة غيرآن تكرار هذه القيمة انخفض © اختبار المشاهد 
بشكل واضح (0.06) وريما كان ذلك لوجود قيمٍ أخرى منافسة من نوع عدم 


قبول القسوة والإذلال (0.63) وتأثرت نتائج القياس البعدي بنتائج الشاهد مما 
أدى إلى انخفاضها بتكرار قريب منها (000) 


القيمة 37 (التحلي بالحيئة والحنكة) : (التكرار التسبي لهذه القيمة (0.25) 2 
القياس القبلي و (2)0.14 اختبار المشاهد و (0.25) ف القياس البعدي). 

كان تأثير امشاهد موقفياً سلبياً» إذ تساوى تكرار هذه القيمة 2 
القياسين القبلي والبعدي (0.25) ولكن التكرار انخقض 2 اختبار المشاهد 
وريما يعزى هذا إلى وجود قيم أخرى منافسة مثل الفوز لمن يستحق بمهارته. 
(0.32). وليس على أساس التحلي بالحيلة والحنكة. 0 


القبمة 38 (التحلي بالشجاعة والكرامة والاعتزاز : [التكرار النبي لهذه القيمة 
(0.15)# القياس القبلي (2)0.31 اختبار ا مشاهدء و (0.18) يذ القياس 
البحدي). 

كان تأثير الشاهد على هذه القيمة موقفياً مؤقتاً» إذ يمكن استرجاع 
بعض مواقف المشاهد التي كانت تستدعي من أبطالبا التحلي بالشجاعة 
والكرامة والاعتزاز ومكان تصرف هؤلاء الأبطال بما يتسق مع هذه القيم: 
الكن من الواضح أن ارتفاع التمكرار التسبي كان متائراً بالمواقف. 


القيمة 39 (المحافظة على الحياة وتجنب الأذى) : (التكرار النسبي للقيمة 
(0.18)# القياس القيلي و (0.29) 2 اختب ار ا كشاهد و  )0.24(‏ القياس 
اليعدي)ء 

كان تكرارها ب القياس القبلي متدنياً نسبياً: لأن الاختبار القبلي 
كما يبدو لم يطرج مواقف تستثير الاستجابة نباء وزخرت المشاهد بمواقف 
ب الأذى هارتف تدك رار القيمة واستمر 


القيمة 40 [الطاعة والاحترام تصاحب السلطة الكبير) : [التكرار النسبي للقيمة 
(0.14 2 القياس القبلي و(2.)0.26 اختبار المشاهد و (0.14) 2 القياس 
البصدي). 

أثير امشاهد موقفياً وكآن الاختبار القبلي لم بطرح مواق ذ 
اتستثير الاستجابة لبذه القيمة بدرجة واضحة ولكنها برزت يذ اختبار المشاهد 
الذي حمل مواقف أبرزت هذه القيمة» ويبدو أن تآثير المشاهمد كان محدوداً 
:0 ولم يمتد إلى أبعد من ذلك إذ بقيت تكرارات 
الاختبار البعدي بمستوى متقارب مع القياس القبلي. 


القيمة 41 [الحرص على أخلاقية الفوز) : (التكرار النسبي لنقيمة (0.02) 2 
القياس القبئي (0.55) ل اختبار المشاهد (0.14) 2# القياس البعدي]. 

اظهر تأثير الشاهد إيجابياً القياس البعدي: تكاد تكون 
معدومة ‏ القياس القبلي إذ إن الأسثلة فيه لم تبرز مواقف تستحث هلاه 
القيمة وتبرزها بوضوح؛ وارتفع تكرار القيمة إلى درجة ملحوظة ب اختبار 
المشاهد الذي تضمن مواقف أساسية تبرز هذه القيمة وتستحث ظهررها : 
وامتد أثر المشاهد إلى القياس البعدي ليرتفع فيه تكرار هذه القيمة إلى درجة 
أعلى مما كانت عليه لذ القياس القبلي. 


القيمة 42 (تقدير القوة والسيطرة) : [التكرارات النسبية للقيمة (0.13) بذ 
القباس القبلي و (0.04)# اختبار الشاهد و (0.13) 2 القياس البعدي. 

لم تتآشرهذه القيمة بالمشاهد سلباً أو إيجاباً كما أن تكراراتها بذ 
القياسات الثلاثة 


جداً وتقترب من قيم غيرذات دلالة: وريما كانت 
الشاهد ويخاصة عندما كان أبطالبا 
يواجهون مواقف تستدعي الاستعانة بالقوة؛ لكن استجابات الأطقال لأسئلة 
الاختبارات لم تتضمن بشكل عام ما يعزز هذه القيمة. 


هناك مواقف تستثيرهذه| 
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القيمة 43 (الاتجاه تحو التواضع والبساطة) : [التكرارات النسبية لهنه القيمة 
(0.15) 2 القيساس القبلي و (0.01) ل اختبار المشاهد و (0.21) 2 القياس 
اليعدي 

لم تتأثر هذه القيمة باللشلمد سابا أو إيجابً هقد كانت تكراراتها ب 
الاختبار القبلي متدنية ايها بيأ وكأن الأسئلة فيه الم تستدع استجابات بهذا 
القدر المحدودء غير انها انددمت كلياً تقربياً 
تستثر مواقفه هذه القيمة» ربما كان ذلك توجود قيم اعناقسة من نوع 
الشهرة والنجومية (0.24) غير ان المشاهد هذه لم تؤثر سلباً ولا إيجاباً على 
ننائج الاختبار البمدي الذي سجلت نتائجه تكرارات تعتبر فريبة من نتائج 
الاختبار القبليه 
القيمة 44 (عدم قبول القسوة والإذلال والمهانة) : (التكرارات النسبية لهذه القيمة. 
(0.11) ب القياس القبني و (0.63) 2 اختبار المشاهد و (0.09) لا القياس 
البعدي). 

كان تأثير المشاهد موقفياً ومرتبطأ بالشامد , فقد مكان تكرار 
هذه القيمة محدوداً ب# الاختبار القبلي وكان الأسئلة لم تستثر هذه 
القيمة إلا يدرجة محدودة وارتفعت بدرجة وأضحة طذ اختيار المشاهد الذي 


أسرزت مواقضه هذه القيمة بوضوح ولكن يبدو | 
موقفياً ومؤفتاً. ولم يمتد هذا التأثير إلى نتائج الاختبار البعدي الذي 
بقيت القيمة فيه بنفس الوزن الذي كانت عليه ساب 
اللشاهد موففياً مرتبطأ بالمواقف التي أثارتها 2 اختبار اللشاهد ضقط. 


القيمة 45 (الإنسانية وفمل الخير للطفولة) : (التكرارات النسبية تلقيمة (0.18) 

بذ القياس القبلي و (0.42) ل اختبار التاهد و (0.15) 2 القياس البعديها. 
كان تأثير الشامد موففياأًء فضد مكان تكرار هذه القيمة متدنياً بخ 

الاختبار القبلي مما يستدل منه أن استجاية لفحوصين ثم تكن كافية لتعبر 


عن أهميتهاء غيرأن هذه القيمة ارتفمت إلى درجة واضحة ف اختبار المشاهد 
أبرز مواقف كاتت الاستجابة لبا واضحة وبقرق كبير عما كانت عليه 
اس القبلي والبمدي والذي كانت نتائجه قريبة إلى درجة كبيرة من 
درجة الاختبار القبلي» وكان تأثير الشاهد هنأ لم يمت إلى الاختبار البدديء 
وبقي موقنياً ومؤقتاً مرتبطا بالمشاهد. 


القيمة 46 (التقدير الحالي للعدالة والحق) ؛ [التكرارات النسبية للقيمة (0.07) 
.ل القياس القبلي و (0.31) © اختبار المشاهد و (0.25) 2 القياس البعدي). 

اظهر تآثير المشاهد إيجابياً يذ البمدي. فقد سجلت هذه القيمة تكرارات 
متدنية جداً ب القياس القبلي الذي لم يتضمن مواقف تستثير الاستجابة ليذم 
القيمة إلا بهذا القدر. نكنها ارتفعت 3 اختبار المشاهد فقد تضمنت المشاهد 
مواقف أبرزت هنه القيمة بشكل واضع: وبيدو أن هذا التأثير للمشاهد امتد 
إلى نتائج الاختبار البعدي فادى إلى ارتفاع نكرار هذه القيمة إلى أكثر مما 
كان عليه تكرارها ‏ القياس التبلي. 


القيمة 47 (فمل الخير مقبول ولو فبه مخالفة) : (التكرارات التسبية للقيمة 
(0.01) 2 القياس القبلي و (0.22) 2 اختبر الشاهد و (0.01). القياس 
البعديع 

اظهر تاثير المشاهد موقفياًء إذ تكاد تكون هذه القيمة معدومة بذ 
القياس القبلي والببدي؛ ولكنها ارتفمت إلى درجة ملحوظة 2 اختبار المشاهد 
الذي أ بدرجة يستدل منها على تأثير المشاهد غير أن 
الم يمتد إلى القياس البعدي» وبقي هذا التأثير آنياً وموقفياً ومؤفتاً 
مرتيطاً بوجود المشاهد وينتهي بانتهائهاء ويقيت نتائج الاختبارين القبلي 
والبعدي بنفمى الدرجة شبه ا معدومة. 


القيمة 48 (التوجه لإشباع الحاجات الأولية) : [التكرار التسبي هذه القيمة 
(0:01) القياس القيلي و (0.27) ب اختبار اف شاهد و (0.01) 2 القياس 
اليحديغ 

ظهر تائبر المشاهد موقفياً . إذ لم تتضمن استجابات الأطفال ما 
منه على وجود القبمة تقد كان تكرارها يذ القياسين القيلي والبعدي متدنياً 
جدأً يكاد يكون معدوما : ولكن تكرارها ارتفع إلى درجة واضحة نوعاً ب 
اختبار االشاهد مما يستدل منه على أن للمشاهد تأثيرية تنشيط هذه القيمة 
التي تدعو إلى إشباع الحاجات الآولية (انجوع مثلاً) غير ان تأثير المشامد كان 
موقفياً ومؤقتاً ولم بمتد إلى القياس البعدي. 


القيمة 49 (اعتبار الكذب محرم وغير مقبول دينياً) : [التكرار النسبي للقيمة (0.02) 
القياس القبلي و (0.26) ب اختبار المشاهد: و [0.01) لذ القياس البعدي) 

هنا أيضاً كان تأثير المشاهد موقفياً هتد كانت هذه القيمة معدومة 
تقريباً ذ القياس القبلي وكذلك 2 القياس البعدي وكان الأسئلة المتضمنة 
الاختبار لم تستثر مواقف تحث الاستجابة لبذه القيمة يدرجة ظاهرة نوعاً 
أما اختبار المشاهد فقد حمل مواقف استدعت الاستجابة لبذه القيمة بتكرار 
أن تأثير الشاهد كان موقفياً ومؤقتاً مرتبطاً بوجود المشاهد: 
أثيره إلى القياس البعدي. 


القيمة 60 (تقدير الإبداع والابتكار والعقلية النيرة) : [التكرار النسبي لهذه 
القيمسة (0.24) 2 القياس القبلي و (0.13)# اختبسار المشاهد و (0.35) .بذ 
القياس البعدي). 

ظهر التأثير إيجابياً بذ البعدي ولم يظهر # المشاهد؛ ولمكن بضروق 
صغيرة نوعاً ما بينها وبين القياس البعدي ولا تك اد تحقق الحد الأدنى 
المستوى الدلالة» غيرأن هذه القيمة عادت وارتفعت ف الاختبار البعدي 
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وكان تأثير المشاهد الذي لم يبرز هذه القيمة بذ اختبار المشاهد : أيرزها 
الاختبار البعدي ليدذعها إلى درجة أوضح مما كانت عليه 4 القيياس 
اي 


القيمة 51 (التوجه تحو الشهرة والنجومية) : |التكرار النسبي لهذه القيمة 
(0.46) < القياس القبلي و (0.24) 2 اختيار المشاهد و (0.34) 2 القياس 
البعدي). 

هنا ظهر تاثير المشاهد سلبياً ب القياس البمدي؛ وكانت هذه القيمة 
ظامرة يذ الاختبار القبلي بتكرار مرتفع نسبياً فالاسئلة فيه تضعنت سؤالاً 
واضحاً عن هذه القيمة (من البطل)؛ غير أن تكراراتها انخفضت إذ اختبار 
الشاهد مما يحمل تغسيراً أن قيماً أخرى من نوع التفوق والفوز والمنافسة 
الشريفة طغت على استجابات الأطفال للأسئلة التي وردت 3 اختبار المشاهد 
وأدت إلى انخفاض هذه القيمة؛ وامتد هذا التأثير إلى القياس البعدي ليخفض 
أيضاً من بروز هذه القيمة لا استجابة الأطففل لبا وبروز قيم أخرى مرادفة 
وقريبة من نوع التقوق والفوز على سبيل المثال 


القيمة 52 أعمل الشير والتضحية من أجل كسب رضا الله فقط) ؛ (التكرار 
النسبي للقيسة (0.75) 2 القياس القبني و (0.35) ذ اختبار المشاهد و (0.45) 
ل القياس البحدي]. 

من الواضح هنا أن تاثير امشاهد كان سلبياً؛ لذ كان تكرار هذه 
القيعة مرتفماً بشكل واضح يذ القياس القيلي وهذا متوقع باعنبار أن هذه 
القيمة تعتبر من الشيم الأساسية لذ تراث المجتمع ومعتقداته ويتم تلقيلها 
للأطفال ‏ الأسرة واتدرسة والمجتمع بشكل عام؛ وإذا انخفض تكرارها 
اختبار المشاهد فالسيب الواضع أن المشاهد لم تتضمن مواقف تستثير هذه 
القيمة, وبالتالي خلت استجابات الأطفال منها. وتذلك لا 5: 0 


بائتقاء المواقفء الكن امتثيريقيمة التكرارات مؤشر واضح على تآثير 


القيمة 53 [التشضي بالمنافس الشرير) : [التكرارالنسبي للقيمة (0.02) هذ 
القياس القبلي و (0.22) .2 اختبارالواقف و (00) بذ القياس البعدي). 

كان تأثير المشاهد موقفياً: لا استجابة لبذه القيمة يذ القياس القبلي: 
وارتفع تكرارها بدرجة واضحة نوعاً ب اختبار اكشاهد الذي أبرز مواقف 
استثارت هذه القيمة؛ غيرآن هذا التأثيرييدو مؤقتاً ومرتيطاً بالمشاهد, 
والدليل على هذا أن نتائج هذه القيمة عادت إلى الانخفاض يذ الاختبار 
البعدي. 


القيمة 54 (الإحساس بمعاناة الآخرين ومشاكلهم) .: (التكرار الشسبي لهذه 
القيمة (0.10) 2 القياس القبلي و (0.08] 4 اختبار المشاهد و (0.22) 2 
القياس البعدكيا. 


مواشف تبرز هذه القيمة يوضوح وكذلك سجلت تكرارات هذه الغيمة نتائج 
قربية 'ذ اختبار المشاهدء غير أن ذلك ربعا يكون عائداً إلى وجود قيم أخرى 
قريبة ومشابهة أبرزتها مواقف الاختيار من نوع الشعور با مسؤولية تجاه الفير 
على سبيل المثال. 


القيمة 55 (رفض المنافسة غير الشريفة) : (التكرار النسبي للقيمة (0.03) .4 
القياس القيلي و (0,02) 2 اختبار المشاه و (00) 2 القياس البعدي). 
القبلي ولا 2 البعدي ولا يذ المشاهد» لا / 
لبذه القيمة بذ القياس القيلي وكأن الأسشلة 2 هذا الاختبار لم تستثر مواقف 
: وتوضصها. ويكاد يكون تكراره ا معدوماً بذ اختبار 


م 


المشاهد؛ ومع أن المواقف استثارت هده القيمة # المشاهد: إلا أن وجود قيم 
أخرى مشابهة وقريبة ريما تكون السبب ب انخقاض تكراراتها: من نوع 
الفوز بأخلاقية وشرف على سبيل الثال (0.55) وكذتك كانت تكرارات 
هذه القيمة شبه معدومة أيضاً يذ الاختبار البعدي التي اقنريت نتائجه من نتائج 
الاختبار القبلي واللشاهد بدرجة. 


القيمة 56 (الرغية العمل) : (التكرارالتسبي للقيمة (0.03) 2 القياس 
القبلي و (0.17) © اختبار المشاهد و (0.05) 2 القياس البعدي). 

اظهر أثر ا مشاهد موقفياً ومؤضاً ولكن بدرجة محدودة إذ سجلت هذه 
القيمة تمكرارات محدودة وشبه معدومة يذ القياس القبلي وارتقمت قليلاً بخ 
ختبار المشاهد؛ غيرآن هذا التأثير للمشاهد ومع كونه محدوداً إلا أنه كان 
موقفياً ومؤقتاً ولم يمتد إلى نتائج الاختبار البعدي. 


القبمة 57 (تحميل المسؤولية للأهل ليتصرفوا) : (التكرار النسبي للقيمة (0.36) 
الشياس القبلي و (0.05) ذ اختبار المشاهد و (2)0.30 القياس البعدي). 

لم تتساثر نتائج البعدي بالمشاهد سلباً أو إيجاباً؛ هذه القيمة كانت 
واضحة نوعاً بد القياس القيني؛ ولمكن تكرارها انخفض يذ اختيار اللشاهد 
إلى درجة تكاد تكون معدومة وريما كان ذلك راجعاً إلى أن اختبار المشاهد 
معتوياته مواقف تبرز هذه القيمة بوضوج: ولكن المشاهد لم 
توثر ساباً أو إيجاباً على نتائج الاختبار البعدي 


القيمة 54 (مساصدة الآخرين بغية الحصول على مصاصدتهم) ؛ (التكرارات 
التسبية تنقيمة (2)0.16 القياس القبلي و (0.08) 2 اختبار المشاهد و (0.08) 
يذ امقياس البعدي). 

تأثير المشاهد ظهر سليباً بدرجة محدودة جداً وغيرذات دلاثة: وسجلت 
هذه القيمة تكرارات محدودة نوعاً» يذ القياس القبلي الذي اسثثار هذه 
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القيمة بدرجة محدودة؛ ولكنها سجلت درجات منخفضة وتكاد تحكون 
معدومة يك اختبار المشاهد» وريما كان ذلك راجعاً إلى وجود قيم أخرى 
منافسة استثارتها المواقف من نوع العدائة وائحق (0.31) والتعاطف والمساعدة 
مع الأصدقاء (0.73) على سبيل المثال؛ وهذا التأثير امتد كك انخفاضه إلى 


بذلك كثيراً من نتائج اختبار المشاهد» مع ملاحظة أن هذا التأثيرالسلبي 
للمشاهد كان معدوداً جداً. 


القيمة 59 (امتماد السماح وعدم الحقاب للطفولة) : (التكرارات النسبية للقيمة 
(0.12) لا القياس القبلي و (0.49) 2 اختبار المشاهد و (0.18) 2 القياس 
البصديا. 

ظهر تكثير المشاهد موقفباً وموقتاً. وكانت تكرارات هذه القيمة 
محدودة بذ القياس القبلي. لكن هذه القيمة ارتفعت ارتفاعاً ملحوظاً ب 
اختبار المشاهد الذي تضمتنت مواقفه إبرازاً ظاهراً لبذه القيمة؛ لمكن هذا 
التأثيربقي مزفتاً وموقفياً ومرتبطاً بالمشاهد» ولم يعشد إلى الاختبار 
البعدي. 


القيمة 60 (عدم قبول الكذب) : (التكرارات النسبية للقيمة  )0.06(‏ القياس 
القبلي و (0.76) 9 اختبار المشاهد و (210.05 القياس البعديياً. 

كان تأثير الشاهد موقفياً وموقتاً؛ ولكن بدرجة لاضنة للانتباه؛ فهذه 
القيمة كانت ضميفة وتكاد تكون معدومة .يذ القياس اثقبلي واليعدي» أما 
4 اختيار المشاهد نقد ظهرت هذه القيمة بتكرارات مرتفعة:؛ ويبدو أن 
اختبار المشاهد استثار مواقف واضعة أبرزت هذه القيمة واستحثت الاستجابة 
لباء ولحكن هذ! التأثي ركان موقتاً وموقفياً ومرقيطاً بالمشاهد ؛ ولم يتمد 
ائجه المواقف» وبذلك نم يؤثر.يذ نتائج الاختبار البعدي الذي بقي قريياً جداً 
جه من الاختبار القبني. 
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القيمة 61 (الرغبة ل النهو والاستمتاع) : (التكرفرات النسبية للقيمة (0.19) 3 
القياس القبليء و (0.05) 2 اختبار المشاهد و (0.05) 2 القياس البعدي]. 

تأثير الشاهد ظهر سلبياً ‏ البمدي ولكن بدرجة محدودة ؛ كان 
تكرار هذه 1 
هذه القيمة والاستجابة لها بطريقة محدودة نوعا إلا أن اختبار المشاهد لم يبرز 
القيمة بوضوح إذ سجلت تكرارات هذه القيمة فيه درجة 
الاختبار البسدي 
وفعي الخاهد 


تؤاقك سعاير. 

معدومة؛ ويهدوآن اختبار المشاهد أثر على: 
فانخفض مع التكرار إلى (0.05) مقترباً بذلك من 
ومبتعداً عن نتائج الاختبار القبلي. 


القيمة 62 (اعتبار العقاب كمقوم وموجه للسلوك) : (التكرار النسبي للقيمة 
(0.12) انقياس القبلي و (0.33) 2 اختبار المشاهد و (0.12) 2 القياس البعدي]. 

ظهر تأثي راكشاهد موقفياً ومؤقتاً وكانت تكرارات هذه القيمة ب 
القياس القبلي محدودة؛ غير أن اختيار المشاهد أبرز مواقف حملت استثارة 
البذه القيمة ضبرزت وظهرت بوضوح غير أن تأثير المشاهد كان موقفياً 
ومؤقتاً ومرتبطاً ب 
يؤثر لخ نتائج الاختبار البعدي 
الاختبار القبلي. 


القيمة 63 [احسترام ملكية وحقوق الآخرين والمحافظة عليها) : [التكرار النسبي 
تنقيمة (0.015) 2 القياس القبئي و (0.62) 2 اختبار المشاهد و (0.36) ل 
القياس البعدئي. 

ظهر تأثير المشاهد إيجابياً على البمدي: فقر كانت تكرارات هذه 
القيمة محدودة بخ الفياس القبلي؛ ولكنها ارتفعت بدرجة ملحوظة ‏ اختيار 
الشاهد الذي أبرز مواقف أظهرت هذه القيمة بوضوح ويبدو أن تآثير اختبار 
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المشاهد كأن إيجابياً ب تأثيره على نتلتج الاختيار البعدي الذي ارتفعت 
تكرارات هذه القيعة قيه عما كانت عليه. 


القيمة64 (الصبر على تحمل الأنى) : (التكرار النسبي للقيمة (0.02) 3 
القياس القبلي و (0.38) 4 اختبارالمشاهد و (0.04) 2 القياس البعدي) 

ظهر تاثير المشاهد مزقتاً ومرقفياً, وتكاد تكرارات هذه القيمة أن 

إن معدومة كذ القياسين القبلي والبعدي: وكأن الأسئلة لم تستثر مواق 
تبرز هذه القيمة. ولكن اختبارات المشاهد استثارت مواقف ابرزت هذه القيمة 
يوضوح. ولكن هذا التأثير للمشاهد كان موقفياً ومؤقتاً ومرتبطاً باللشهد 
حيث أنه لم يعتد إلى نتائج الاختبار البمدي الذي بقيت تككرارات القيمة فيه 
كما كانت عليه سايقاً الاختبار القبلي. 


القيمة 65 (احترام التعاهد والاتفاق) : [التكرارالنسبي للقيمة (0.06) 4 
القياس القبلي و (0.30). ار المشاهد و(00) 2 القياس البعدي). 


اظهر تأثير المشاهد موقفياً. وكفنت تكرارات هذه القيمة معدومة ب 
القياس القبئي: إلا أنها ارتفمت بدرجة ملحوظة ب اختبار المشاهد ‏ ويبدو أن 
المشاهد تضمنت مواقف أبرزت هذه القيمة بوضوجء ٠‏ إلا أن تأثير الشاهد كان 


تكرارات هذه القيمة معدومة؛ وبذلك لم تتآثر نشائج الاختبار البعدي 
بالمشاهد وبقيت 2 وزنها قريبة جداً د محدودية نتائج الاختبار القبلي السابن 


القيمة 66 (التسلي بالروح الرياضية) : (التكرار النسبي للقيمة (0.04) ب 
القياس القبني و (0.16) 2 اختبار المشاهد و(0.14) 2 القياس البعدي). 

ظهر تأثير الشاهد إيجابياً على البددي ولكن بدرجة محدودة جداً؛ وقد 
كان تكرارها محدوداً 2 القياس القبلي؛ إلا أن هذه القيمة ارتفعت إلى 
درجة أعلى قليلاً بي اختبار اللشاهد الدي حمل مواقف أبرزت هذه القيمة وقد 
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كان لاختبار ااشاهد تأثبر إيجابي ولكن محدود أيضاً 2 رقع نتائج القياس 


البندي 


القيمة 67 (معاقبة الأشرار لتقويم سلوكهم) : (التكرار التسبي لنقيمة (0.02) 
2 القياس القبني و(0.32) 2 اختبار المشاهد و(0.02) ب القياس البعدي). 

كان تأثير المشاهد موقفياً. وكانت تكرارات هذه القيمة معدومة بذ 
الفياس القبلي, وارتفعت التكرارات بشكل واضح .يق اختبار المشاهد بيدو 
أن اختبار المشاهد استثار مواقف آبرزت هذه ألقيمة بوضوح لكن على ما يبدو 
فإن هذا التأثيركان موقفياً ومؤقتاً إذ إن نتائج الاختبار البعدي بقيت على 
درجة محدودة لذ إبراز هذه القيمة. 


القيمة 65 (الوفاء والإخلاص للصديق) : (التكرار النسبي لنقيمة (0.38) ب 
القياس القبلي و(0.30) 2 اختبار للشاهد و(0.31) 2 القباس البعدي). 

اظهر تآثيراالشاهد سلبياً ب القباس البعدي لكن الفرق ليس له دلالة, 
مما يشير إلى أن هذه القيمة لبا أهميتها بل المشاهد وخارج المشاهد وخصوصاً 
المرحلة العمرية لأطفال العينة التي يكون فيها تأثير الرفاق واضحاً. 


القيمسة 69 (رد الجميل ومقابلة الحسنة بالحسنة) : (التكرار النسبي للقيصة 
(4)0.19 القياس القبلي و (0.04) 2 اختبار الشاهد و (0.14) 2 القياس 
البمدي). 

لم تتاثر نتائج القياس البمدي بالمشامد سلباً أو إيجاباً وكانت تحكرارات 
هذه القيمة محدودة يذ القياس القيلي: غبرأنها انخقضت ذ اختبار الشاهد 
وريما كان ذلك توجود قيم أخرى منافسة كمساعدة الأصمدقاء على سبيل 
الشال ولمكن يبدو أن المشاهد لم تؤثر نتائج القياس البعدي لا سلب ولا 
إيجاباً 
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القيمة 70 (اعتماد الخبرة الحسية / محتوى المشاهد) : (التكرار التسبي للقيمة 
(0.00) 2 القياس القبلي و (0.30) ف اختبارالمشاهد و (0.02) © القياس 
البعديع. 

النأثير موقفي ومؤقتء تكرارات هذه القيمة كانت معدومة يذ الاختر 
القبلي؛ وذلك لتمارض هذا الاختبا رمع أداء هذه القيمة؛ لعدم وجود المثبر 
الحسي لاستثارة هذه القيمة. غير أنها كانت ملحوظة © اختبار المشاهد الذي 
استثار بمواقفه هذه القيمة ولكن هذا التأثير كان موقفياً ومؤقتاً نظراً 
الطبيعة المواقف ف اختبار امشاهد والتي تعتمد على المشاهدة وطبيمة الأسئلة 
البعدي والتي تعتمد على القراءة والقهم دون المشاهدة 


القيمة 71 (احترام الذات والاعتزاز بالنفس والأتغة) : (التكرار التسبي للقيمة 
(0.05) ل القياس القبئي و (0.14) 2 اختبار المشاهد و (0.08) © القياس 
البعدي). 

كان تأثير المشاهد موقفياًء ولدكن بفروق محدودة ليست ذات دلائة: 
ودكان الأسئلة يي الاختبار القبلي لم تستثر مواقف تبرز فيها هذه القيمة 


بشكل واضع وارتفعت انتكرارات إلى درجة على اختبار المشاهد الذي 
أبرزت هذه القيمة بدرجة معدودة وأعلى قليلاً من الاختبار القبلي ولحكن : 


المشاهد المحدود ظل مؤقتاً وموقفياً ولم يؤثر 22 نتائج الاختيار البعدي. 


القيمة 72 (احترام وتقدير الحمل والجهد) : [التكرار النسبي تلقيمة (0.22) .بذ 
القياس القبلي و (0.10) 2 اختبار المشاهد و (0.19) 2 القياس البعدي]. 

المشاهد موقفي؛ كانت تكرارات هذه القيمة محدودة ف الاختيار 
القبلي؛ ولكنها سجلت نتيجة أضعف ومحدودة أكثر إذ اختبار المشاهد 
الذي ثم تبرز فيه هذه القيمة بوضوح؛ وكآن اختبار الشاهد لم يستثر 


بمواقفه هذه القيمة إلا بهته الدرجة المحدودة» بسبب وجود قيم أخرى مناضمة 
من نوع الرغبة بذ التفوق والفوز. 


القيمة 73 (الفوز كن يعدتحق بمهارقه) : (التكرار النسبي للقيمة 10.05 
القياس القبلي و (2.)0.32 اختبار المشاهد و (0.14) ب القباس البعدي]. 

كان تأثير المشاهد إيجابياً إلى حد ماء وقد بنتبر موقفياً قد كانت 
تكرارات هذه القيمة محدودة جداً بي الاختبار القبلي: ولكن هذه القيمة 
ارتقعت إلى درجة ملحوظة 2 المشاهدء إلا أن المشاهد أثرت ف نتائج 
الاختبار البعدي ولكن بدرجة محدودة نسبهاً. 


القيمة 74 (احترام الأصول العريقة) : (التكرار النسبي للقيمة (00) 6 القياس 
القبني و (0.10) لذ اختبار اللشاهد و (00) 2 القياس البهدي]. 

كان تاثير الشاهد موقفياً وموقتاً ولكن بدرجة معدودة جداً وتكاد 
تدكون غير ذات دلالة ويمكن القول أن هذه القيمة ليمست ب مستوى النضج 
العقلي للطفل وليست من الأمور التي يمكن للأطفال أن يعطوها اهتماماً ب 
مرحلة الممر التي ينتمون إليهاء إذ تظل انتماءاتهم أكثر صلة بواقعهم الملموس 
الأسرة والرفاق. 


القيمة 75 (الرعاية مقابل المال) : [التكرار النسبي للقيمة (00) 2 القياس 
القنبلي و (0.41) ل اختبار المشاهد و (00) .2 القياس البعدي). 

كان تاثير المشاهد موقفياً بشكل واضح؛ تكرارات هذه القيمة 
معدومة كلياً ب الاختبارين القبلي والبعدي وكآن الأسئلة بذ الاختبارين لم 
تتضدمن أية مواقف فيها إشارة لبذه القيمة أبدا. ولكنها سجلت درجة مرتفعة 
من التكرار ‏ اختبار الشاهد الذي أبرز مواقف استثارت هذه القيمة بهذه 
الدرجة» ولكن يبدو أن هذا التأثير ركان موقفياً ومرتبطاً بالشاهد الني 
أثارت هذه القيمة؛ ونم يتمداها إلى الاختيار اليمدي. 


القيمة 74 اتقبل العمل باتسخرة مقايل الحصول على الغداء) ؛ (التكرار النسبي 
اللقيمة (50) 2 القياس القبلي و (0.03)-2 اختبار المشاهد و (00)-خ !" 
البعدي]. 

الم تظهر هذه القيمة لا القبلي ولا يذ البعدي ولا يخ المشاهد, إذ 
سجلت درجة صغرية من التكرار. وقد يكون السبب ذلك خلو الأسئلة من 
مواق تستثيرهنه القيمة» ولكنها سجات درجة محدودة ذ اختبار المشاهد 


انذي ريما يدكون قد أبرز موقفاً واحداً يستثير هذه القيعة بضعف. وأبرز قيماً 
منافسة كالرحمة بالآخرين ومساعدتهم (0.30) وهذه القيمة كأئها 
استحوذت على المواقف ولم تبرز القيمة اللذكورة آعلاء إلا بدرجة ضديفة. 


القيمة 77 (التعاون والمشاركة مع الضير) : [التكرار النسبي للقيمة (0.20) بذ 
القباس القبلي و (0.14) 2 اختبار الشاهد و (0.10) 2 القياس البعدي). 

تاثبر المشاهد ظهر سلبياً 4 البعدي بدرجة محدودة جداً وغير ذات دلالة: 
كانت هذه القيمة منخفضة نوعاً ما # الاختبار القبلي؛ وكذلك كانت 
محدودة نوعاً ما يذ اختيار المشاهد. انذي لم يتضمن مواقف تبرز هذه القيمة 
إلا بهذا القدر المحدود: وريما كان السبب بذ ذلك وجود 
الشمور بالمسؤونية تجاه الغير على سبيل المثال» وقد تعدى هذا 
اختبار المشاهد ليمتد ويؤثر يد نتائج الاختبار البعدي سلباً ويؤدي إلى خفض 
تكرارات هذه القرمة عليه. 


القيمة 76 (اعتيار الحرمان من الأمومة ظلم) : [التكرار النسيي للقيمة (0.07) 
القياس القبلي و (0.29) ١2‏ المشاهد و (0.02) 2 القياس البعديرا. 
كان تثثير المشاهد مؤفتاً وموقفياً: كانت هذه القيمة محدودة جداً .يز 
الاختبار القبلي» إذ لم تبرز الأسئلة مواقف تستحث هذه القيمة؛ لحكن هذه 
ة ارتفمت إلى درجة ملحوظة نوعاً بذ اختيار المشاهد الذي استثار مواقف 
تبرز هذه القيمة بهذا الرضوجء ٠:‏ غيرآن تأثير ا لشاهد دكان آنيا وموقفياً مؤقتاً 


نتلاجه 
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محدودة جداً وبدرجة قريية من نتائج الاختبار القبلي. 


القيمة 79 (التوجه تحو الرحمة بالآخرين) : (التكرار النسبي تلقيمة [0,14) 2 
القياس القبئي و (0-30) 2 الشاهد و (0.20) 2 القياس البعدي]. 

تأثير المشاهد إيجابياً على البعدي ولكن بدرجة محدودة؛ كانت هذه 
القيمة محدودة نوعا ذ الاختبار القبلي: غير انها كانت واضعة خ اختبار 
المشاهد الذي استثار مواقف أظهرت هذه القيمة وأبرزتها إيجابياً ب نتائج 
الاختبار البمدي. 


القيسة 80 (أهمية وجود الشروة والمال) : |التكرار النسبي للقيمة (0.05)-2 
القياس القبني و (8.03) يذ اختبار المشاهد و (0.12) .2 القياس البعدي). 

ظهر تأثير للشاهد ‏ القياس البعدي بدرجة محدودة جداً وغير ذات دلالة 
فقد كانت تكدرارات هذه القيمة ضعيفة وشبه معدومة يذ الاختبار القبلي 
وكان الأسئلة لم نستثر مواقف واستجابات تبرزهاء وغ اختبار الشاهد دكانت 
هذه القيمة محدودة جداً ريما ثوجود قيم أخرى منافسة كمساعد: الآخرين 
وإنقاذ حيانهم على سبيل المثال (0.90) ومع أن تأثير المشاهد لم يكن واضحاً 
اختبار المشاهد إلا أنه ذلهر ولوبدرجة محدود: جدأ 2ذ الاختبار البعدي فرفع 
انتائجه إلى الأعلى قليلاً عما كانت عليه يذ الاختبار القبلي. 


القيمة 84 أعدم الثقة بالأشرار) ؛ (التكرار النسبي للقيمة (0.05) 2 القياس 
القبلي و (0.09)- اختبار المشاهد و (8.10) ف القباس البعدي). 

عجمل هذه التكرارات + انقياسات الثلاثة لا دلالة لبا؛ ولعل ظهور 
التكرارات بهذا المستوى المتدني يشير إلى استجابات نادر: لا تمتبرذات دلالة. 
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القيمة 82 [التأكيد عنى أهمية الكرم والحطاء / الإغداق) : (التكرارالنسبي 
اللقيمة (0.04) 2 القياس القبلسي و (0.23) 2 اختبار ا مشاهد و (8.10) 2 
القياس البعدي). 


كان تأثير اللشامد إيجابياً ا البعدي ولكن بدرجة محدودة جداً ذ: 
كانت تكرارات هذه القيمة متدنية نوعاً ‏ الاختبار القبلي. ولكنها ارتفمت 


إلى درجة واضحة نوعاً ما اختبار المشاهد الذي أبرز مواقف استثارت هذه 
القيمة وقد تعدى تأثير المشاهد إلى الاختبار البعدي ضادى إلى ارتفاع هذه 
القيمة ارتقاعاً طقيماً 


القيمة 83 (حق الفقير بشيء ممأ يملكه الفني) : [التكرار النسبي للقيمة (00) 
يذ القياس القبني و (0.11) ل اختبار المشاهد و (0.06) 9 القنياس البعدي]. 

مجمل هذه التكرارات ذ القياسات الثلاثة مندتية ولا دلالة لباء ولمل 
لهورها بهذا المستوى المتدني يرجع إلى وجود استجابات نادرة أو أن هناك قيماً 
أخرى تحمل اكمنى نقسه تحكرست ذيها استجابات العينة. 


القيمة 84 (القناعة وعدم الطمع) ؛ [الذكرارالنسبي للقيمة (0.07) 4 القياس 
القبئي و (0.05) 2 اختبار المشاهد و (0.07) مإ القياس اليعدي). 

أيضاً وكما هو الأمر بالنسية للقيمة السايقة رقم (83) كان مجمل 
النكرارات #2 القياسات الثلاثة تعبرعن استجابات نادرة ولا دلالة لبا 


القيمة 85 [مدافمة عن النفس وحقها 2 الحياة الكردمة) ٠‏ [التكرار التسبي 
تلقيمة (2.)00 القباس القبلي و (0.08) 2 اختبسار المشاهد و (8.08) ل القياس 
البعدي). 

أيضاً كانت تكرارات هذه القيمة ‏ القياسات الثلاثة ضميفة ومتدنية 
ولا تعير عن أكثر من مجرد استجابات نادرة لا دلالة لبا 
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القيمة 86 (التاكيد على حق الطفولة ع الحياة الكريمة) : [التكرار التسبي 
اللقيمة (00) ب القياس القبكي و(0.13) 2 الحتبار المشاهد و(9.03) 12 
البعدي). 


تأثيرالشاهد موذقي بدرجة محدودة جداًء ويكاد لا يتجاوز الحد الأدنى 
للدلالة وإن مجرد وجود تمكرار صفري 2 القياسين القبلي والبعدي لا ينفي 
هذه القيمة ولكن أسئلة الاختبار القبلي والبعدي لم تسآل عنها؛ وريما 
أستثارتها أسئلة المشاهد بهذه الدرجة المحدودة. 


القيمة 87 (الإيمان بالقدرية) : (التكرار النسبي ثلقيمة (0.04) 2 القياس 
القبني و (0.04) ف اختبارامشاهد و (0.02) 2 القياس البعدي). 

لم نظمرهذه القيمة لا القبلي ولا ب المشاهد ولا .ب البعدي وينطبق 
عليها التفسير الذي نقدم عن قيم من نوع القيم ذات الأرقام 84: 85 وغيرها 
وريما اعتمدت على إجابات نادرة جداً من طفلين أو ثلاثة من أطفال المينة ولا 
تعبر عن التوجه العام بذ العيقة 


القيمة 88 (تقدير اهمية إنقاذ حياة الطفولة بأي ثمن) : (التكرار النسبي للقيمة. 
(0.14) ب القيساس القبلي و (00) 2 اختبار المشاهد و(0.31) 4 القيساس 
البعدي). 

ظلهر تأثير المشاهد إيجابياً يذ اليعدي ولم يظهر بذ اختبار الكشاهد فهذه 
نوعاً ل القياس ي غير أن تكرارات هذه 
كانت معدومة تماماً بذ اختبار المشاهدء الذي لم تبرز مواقفه ما يحث هذه 
القيمة على الظهور: وريما كان ذلك توجود قيم أخرى مشابهة وقريبة من نوع 
الطفولة تسامح ولا تعاقب (0.49) والإنساتية وذعل الخير للطفولة (0.42). 
ولكنها ارتقمت ارتفاعاً ملحوظاً بذ الاختبار البمدي وكأن المشاهد التي لم 
تؤثر كشيراً ل اختبار اللشاهد أثرت 2 الاختبار البمدي فرفمت النتائج إلى 
الأعلى مختلفة بذئك عما كانت عليه .يذ الاختبار القبلي. 
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القيمة 89 (تذوق المواقف الفنية والجمائية) > |التكرار النسبي للقيمة (0.20) 2 
القياس القبلي و (0.05) 2 المشاهد و (0.09) 2 القياس البعدي). 

كان تا ف الاختبار البعدي ولكن بدرجة محدودة جداً 
تقد ظهرت تكرارات هذه القيمة يدرجة محدودة نوعاً بذ القياس القبلي؛ غير 
أن هذه القيمة كانت منخفضة وتكاد تدكون معدومة ف اختبار المشاهد,. 
ويبدو أن اختبار المشاهد ثم يتضمن مواقف تبوز وكان تاثير 
المشاهد عد أمتد بدرجة محدودة إلى الاختبار البعدي فتدنى تكرار القيمة 
عليه قليلاً عما كان عليه الاختبار الغبلي. 


المشاهد 


القبمة 90 (السعي للتفوق الجسمي والقوة العضئية) : (التكرار النسبي للقيمة 
(0.54) 2 القياس القبلي و (0.01) 4 اختبار المشاهد و (0.39) ذ القياس 
البعدي). 

لم تبرز هذه القيمة بذ اختبار المشاهد . ويبدو أن المشاهد أثرت سلباً 
على تتكرارها يخ القياس البعدي فقد سجلت تكرارات مرتقعة نسبياً بذ 
الاختبار القبلي وكان الأسسئلة فيه ودرجة الاستجابات لبا أشارت 
القيمة بهذه الدرجة؛ غير أنها سجلت تكرارات شبه معدرمة 2 اختبار 
امشاهد الذي لم بيرز مواقف تستحث هذه القيمة ريما لوجود قيم أخرى 
منافسة مثل عدم قبول الظلم (0.85) والمدائة والحق (0.31) على سبيل 
المشال. ورغم أن المشاهد لم تنؤثر كثيراً على هذه القيمة ب اختبسار 
المشاهد» إلا انها أكثرت سلب وبفرق منحوظ يذ الاختبار البمدي عما 
كانت عليه .ذ الاختبار القبلي. 


القيمة 91 (الخوف من الله) : (التكرار النسبي لثقيمة (0.50) ل القياس القبلي 
و(00) ئ اختبار المشاهد و (0.22) القياس البعدي). 
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القبني غير أن نتائج اختيار المشاهد كانت معدومة إذ لم يبرز اختبار المشاهد 
تستثير الاستجابة لبا ربما لوجود قيم أخرى مشابهة مثل السرة 
قبولة دينيا (0.50) وعمل الخير والتضحية من آجل, رضا الله قط 
(0.35): ولكن المشاهد هذه أثرت 2 الاختبار البعدي فادت إلى انخفاض 
تكرارات هذه القيمة عليه بدرجة محدودة جداً وغيرذات دلاثة. 


القيمة 92 (الحرص على عساعدة ا : (التكرار النسبي للقيمة (0.28) 2 
القباس القبلي و (2)00 اختبار المشاهد و (0.34) 2 القياس البعدي). 

لم تؤثر المشاهد بذ اختبار المشاهد ويمكن القول آنها لم تؤثر سلباً ار 
إيجاباً ب القياس البعدي, إذ ان .والبعدي صغير جداً لا يصل 
إلى مستوى الدلالة فمثل هذه القيمة تؤلف جزءاً من منظومة القيم / أو 
الاتجاهات القيمية لدى الطفل هذا العمر كما يستقيها من أسرته ومن 
المدرسة. وبيدو ان الاستجابة لبا اختبار المشاهد اتجهت أكثر إلى قيم من 
انوع الملفولة تسامح ولا تعاقب على سبيل المثال. 


القيمة 93 (حب الوطن والدفاع منه) ؛ (التكرار التسبي للقيمة (0.49) 2 
القياس الشبلي و (0.01) لذ اختبارالمشاهد و (0.38) 2 القياس البعدي]. 

أثرت المشاهد سلباً ب البعدي ونكن بدرجة محدودة جد ولم تؤثر يذ 
اختبار المشاهد فقد كانت تكرارات هذه القيمة واضحة 4 الاختبار القبلي: 
ولكنها كانت شيه معدومة بذ اختبار المشاهد الذي لم يبرؤ مواقف لتستثير 
هذه القيمة» غير آن المشاهد التي لم تؤثر يذ اختبار الشاهد بوضوح أشرت يذ 
انتائج الاختبار البسدي سلبياً وأدت إلى انخفاض القيمة قليلاً ب البمدي عما 
كانت عليه سابقاً يخ الاختبار القبلي. 
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القيمة 84 (اعتماد القوة العقلية والدكاء) : [انتكرارالنسبي للقيمة (0.25) ذ 
القياس القبني و (0.01) 2 اختبار المشاهد و (0.30) 2 القياس البعدي). 

الم تؤثر الشاهد سلباً آو إيجاياً على نتائج القياس البعدي فقد كانت 
هذه القيمة ظاهرة نوعاً ' القياس القيلي وكأن الأسثلة المتضمنة استثارت 
مواقف أبرزتها بهذه الدرجة من الوضوح النسبيء لكنها اتخفضت إلى 
درجة تكاد تكون معدومة إ# اختبار المشاهد الذي لم يتضمن مواقف تبرز 
هذه القيعة. 
القيمة 95 [الابتعاد عن العنذف والقسوة) : [التكرار النسبي تلقيمة (0.17) بخ 
القياس القبلي و (08) 2 اختبار لمشاهد و (0.15) ب القياس البعديا. 

الم تتأثر نتائج البعدي بالمشاهد سلباً أو إيجاباً ققد كانت تنكرارات 
هذه القيمة محدودة ذ القياس القبلي: غير أنها انخقضت إلى درجة تكاد 
تحكون معدومة ب اختبار اللشاهد الذي لم تبرز هذه القيمة فيه ريما كان 
ذلك لوجود قيم أخرى مشابهة وقريبة من نوع عدم قبول الظلم (0.85) 
والعدالة والحق (0.31) والرحمة بالآخرين (0.30): وأخذت هذه القيمة 
الدرجة نفسها من التكرار تقريباً ‏ القياس البعدي غير متائرة لا ساباً ولا 
]يجاباً باختبار الشاهد. 


القيمة 96 (إسعاد الآخرين) ؛ [التكرار النسبي للقيمة [0.84) 2 القياس القبلي 
و (00) ب اختبار المشاهد و (0.13) آذ القياس انبعدي). 

سجلت القبدة تكرارات محدودة جد ابي الاختهار القبلي وكانت 
معدومة تماساً يذ اختبار الشاهد الذي لم يبرز 
بوضوح؛ ولكن ببدو أن مواقف الشاهد قد اختّنت ضمنياً هذه القيمة مما 
أدى إلى ارتفاعها بدرجة بسيطة ومحدودة على نتائج الاختبار البعدي. 


القيمة 97 (مساعدة الآخرين) > (التكرار النسبي للقيمة (0.60) 2 القياس 
القبني و (00.02 3 اختبار المشاهد و (0.41) 2 القياس البعدي. 

ظهر تاثير اللشاهد سلبياً الاختبار البعدي» فقد سجلت هذه القيمة 
تمكرارات واضحة بذ الاختبار اند 
الذي نم ييرز مواقف تستثير هذه القيمة ريما نوجود قيم أخرى قربية ومشابهة 
من نوع التعاطف والمساعدة مع الأصدقاء (0.73) على سبيل المثال» وقد أثرت. 
نتائج اختبار المشاهد الاختبار البعدي فحَقضتها بدرجة واضحة عما 
كانت عليه الاختبار القبلي. 


القيمة 98 (الامتثال للسلطة والقاتون الاجتماعي) : (التكرار التسبي للقيمة 
(0.16)# القياس القبلي و (00) 2 اختبار الم شاه و [0.26) 2 القياس 
البعدي). 

كان تأثير المشامد إيجابياً ‏ البعدي» وإن كان لم يظهر ‏ اختبار 
المشاهد نفسه فقد كانت تكرارات هذه القيمة واضحة نوعاً بذ الاختبار 
القبلي غيرانها كانت معدومة تماماً بذ اختبار المشاهد . ريما لوجود قيم 
أخرى قريبة كالرغبة 2 الفوز الشريف والتقيد بالأنظمة ومع آن هذه المشاهد 
لم نؤشر .يذ اختبار المشاهد إلا أنها ثرت ذوعا ما ِذ الاختبار البمدي ولو بدرجة 
محدودة جداً عما كانت عليه الاختبار القبلي. 


القيمة 99 (عدم اعتماد اثقوة الجسدية والمضلية) : [التكرار النسبي للقيمة (0.17). 
4 القياس القبني و (00) 2 اختبارامشاهد و (0.18) ذالقياس البعدي). 

الم تتأء نتائج البمدي بالشاهد سلياً أو ليجاباًء هقد كانت تكرارات 
القبليء ولكنها كانت معدومة تماماً 
اختبار المشاهد الذي لم تبرز مواقفه هذه القيمة ريما لوجود قيم أخرى 
قريبة ومشابهة من توع يسفحق بمهارته (0.32) والعدالة والحق (0.31) 
على سبيل اللثال» ولكن بيدو أن نتائج الاختبار البمدي لم تتاثر باختبار 


الشاهد لا سلباً ولا ليجاباً إذ سجلت القيمة فيه تكرارات قريبة من تكرار 
القيامن الم 


ومن أجل الإجاية عن الفرضيات المتفرعة عن الفرضية الرئيسة والمتضمنة 
تفصيل أكثر عن نوع التأثير للمشاهد التلفريونية على المعتقدات (الاجتماعية 
والأخلاقية) والأفكار عند الأطغال موضوع الدراسة: فسنتتاول هذا التأثير 
بشيء من التفصيل والتحديد لمعرفة فيما إذا مكان هذا التأثير إيجابياً ام سلبياً 
أم موقفياً أم غير ذلك وفيما إذا كانت عوامل من نوع العمر؛ ومستوى الدخل؛ 
ومستوى تعليم الأب. ومستوى تعليم الأم والجنس وفهما إذا كانت لبده 
اللتقيرات التي تناولتها الدراسة أثر يذ تقبل هذه القيم وتأثر الطفل بهاء 
والصفحات اللاحقة تبين بشيء من التفصيل الإجابية من هذه القرضيات 
الفرعية جميعها. 


يممكن تصنيف نتائج مقارئة استجابات انعينة الكلية يذ الاختبارات 
الثلاثة من حيث نوع التأثبر الملاحظ على التحو النالي: 
1- تأثير المشاهدات ظهر إيجابياً 4 الاختبار البعدي 

جميع الفقرات التالية وعددها (14) أرتفع تكرار القيمة 2 اختبار 
المشاهد والاختبار البمدي عما هوي القبلي: مما يشير إلى تأثير محتمل 
إيجابي للمشاهدات أدى إلى رفع التحكرار إلا أن الشروق بين تمكرار 
القيمة ب اختبار المشاهد والاختبار البعدي ويين تكرارها يذ القياس القبلي 
كانت ذات دلالة إحصائية لي مستوى »© + 0.05) #تسع فقرات قط 
ة + وتجيب هذه النتائج عن التساؤل المطروح ل الفرضية 
الفرعية الأولى من أن ت.أثبر المشاهد ظلهر إيجابياً بذ نتائج الاختبار البعدي 
والمتشّمن ظهور قيم ترجحها مواق اكشاهد وليست 2 منظومة القيم للعبر 
عنها يذ القياس القيلي؛ لم تبرز أهميتها بتكرار مرتفع طذ القياس القبلي: 
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فيرتمع تكرارها بعد المشاهدة يذ اختيار المشاهد ويرتفع تكرارها ي القياس 
البمدي. والجدول التاني يبين تكرارات هذه القيعة كما هو مشار إليه. 


عنم | رقم 500006 التكرار النسبى ل القياس. 
القيم | القيمة ف قبن | مشمد | يمدي 
31 |التسامح معاتغير © |هاى] 
0 8 الأثرة 57 22 عه 


» | 6 ب ده 


]هم سه 
5 39 |المحافظة على الحياةوتجنبالاثى __ | 18 |_20 | 20* 
6 |41 | الفوز باخلاقيةوشرف ]2 | م إن»* 
3 46 المدائة والحق انشن اشن اه 
|83 | احترام ملكية وحقرق الآخرين والمحافطة | 15 | 62 أ 36* 
عليها لبج هه (إهد إن 
9 401[ التعلي بارج الرياضية ١ه‏ |[» 
0 731 | اتفوزلن يستحق يمهارة ه 1ف« [»: | 
اك :79 | الرحمةبالآخرين » |« اده 
#1١ 2‏ . ,عدم الئقةبالاشرار »ه | » | «أ] 
22_35 | الكرعوالميطاء/الإضداق »هاس | » 
4 881 | حق الفقيربثسء مما بملكه الذني - 01 | هم 


. القيم 3: 279 81: 82 83 تأثير المشاهد ظهر إيجابياً كذ نتائج الاختبا. 
البعدي يدرجة محدودة. 


2- تأثير المشاهد ظهر سابياً 2 قتائج الاختبار البحدي 

'جميع الفقرات التائية وعددها (19) فقرة انخفض تكرار القيمة بذ 
اختبار المشاهد ثم الاختبار البعدي عما كان عليه ذ الاختبار 
يشير إلى تأثير سابي للمشاهد. أي تصبح القيمة أقل أهمية 2 عنظومة القيم عند 
الفحوص لكن التأثيركان ذا دلائة إحصائية (حسب نتائج اختبار ز لدلالة 
النسبة) 4 14 ن المميزة بالإشارة (8) وت : 


لبحدي تظهر قيم تقال للشاهد من أهميتها مكونها ترجح فيا أخرى مناضة لباه 
اقينشفض تكرارها أذ اختبار المشاهد» وتنخقض تكراراتها تبمأ لذلك 2 
القياس البعدي. والجدول التالي يبين تكرارات هذه القيمة كما هو. 


عند | رقم 559 | التكرارالنسبي 4 القباس 


|_36 | امسالة والاستكانة يسيب الضمف 7 ]| »© ]5 


-0- 


- 
عند | رهم القكرار النسبي ب( القياس 


5 ب نوعها/تسميتها 

القيم | القيمة عبني | ميت | يمدي 

| 50_12 | الهرةوالتجومية مه |[ »ة إمده 

15 | 852 ]عمل الخيروالتضحيةمنآج ل كسب | 75 | 35 | 6ه 
| رشا اله شق 


4 | 598 | مساعدةالأخرينبنيةالحصولعلى| ©* | © | 68 


عساعدتهو_. _ 5-5 1 ترك 


.5 | 651 | الرغية # اللهر والاستمتاع د لت6ه|هه. 


6 | 48 | الوطاء والإخلاس للصديق له اسل 
7517| التعلون والشايضتمع اتير ] 20_| 14 | 10 
| 80 _ | أهمهة القيعة الفنية والجمالية. |2 اس اه 

_ | مساعدة الآخرينواء ]اه 


.أذ القيم 16+ 14 9 7: 6 تأثير الشاعد ظهر سلبياً بذ نتائج الاختبار 
البعدي بدرجة محدودة جداً 


جميع الفقرات النالية وعددها (13) انخفض تكرار القيمة © اختبار 
المشاهد إلى ما يقارب الصفر ‏ بعضهاء تكن التكرار يذ الاختبار البمدي 
ارتفع 4 بمض الفقرات وانخفض هذ فقرات أخرى وكأن تأثير المشاهد كان 
كامنا / أو ضمنياً: فظهر إيجابياً ‏ يمض الفقرات وسلبياً يذ فقرات اخرى» 
إلا أن الفروق بين التكرارين البعدي والقبلي كانت ذات دلالة إحصائية 11 
فقرة فقط عميزة بالإشارة (©). وانجدول التالي يبين تكرارات هذه القيعة 


ووو 


عن | يم 0 التكرار التسبي بد اليس 
لهي جلها 
2 
6 | به 
م 
8 | إتقلذحية اللقولة بأيثمن 5 
0 | التقوق الجسمي والقوة النضلية 5 
اه |اتترفملله 0000 ]ا 
88 | إسعاد الآخرين *« 
2 | 8 | الامتثالالسلطة م | إس 
5 | 83 | حب الوطن والدفاع عت مه اه |م 
د القيم 210 7 ظهر التأثير يذ نتائج الاختبار البعدي ولم يظهر ل ننا: 
اختبار المشاهد. 


3- تأتير اللشاهد كان موقضياً وآنياً ونم يؤثر على نتائج الاختبارالبعدي 
تكرار القيمة ‏ القياسين الفيلي والبعدي متقارب جداً (ي معظمها 

التمكرار متدن» وبعضها مرتمع نسبياً) تحكرار للشاهد مرتضع لإ معظم 

الفقرات) عما هو ف القيلسين 
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تبار المشاهد» ولذلك اعتبرتآثير اكشاهد موقفياء آي أن رصد قيمة 


الدلالة (بين تكرار قياس اللشاهد والتكرثر القبا 


البعدي) اقتصر على 


أن تأثير المشاهد موقفي وآني طبيعة الموقف هنا ترجح قيماً ممينة لا تتجاوز 
الموقف ويرتقع التكرار ب اختبار المشاهد؛ ويكون متخفضا نسبياً ب 
القياس البعدي. ويبين الجدول التالي تكرارات هذه القيمة حسب ما هو مشار 
إليه. 


4 | المتقعة المتوقمة. 8 | 2 | » 


1 
2 | 6 |المسلواةبينالناس © |2 | م 
1١5 | 3‏ _|الصدق بفض النظر عن النتائج ت |« |[» | 
4 | 13 |اللحافظة على الأصدقاءرتجنبالاتى | 88 | 24 | ]50 
به السسخصيه :2ه 
8 | 2 أصرقة ميررةبتحاجة 7 «٠‏ |« | مه 
7 ]8# » |2 |« | 
© | م #2 |[ هم | *» 
٠‏ |« - |5 

« | مه * | # | 


17 | 35 | السوقة غهرمقبولة. 
2 | 38 | التحلى باتشجاعة واتكرامة والاعتزاز | 15 | 30 | 18 
8 | 40 |الطاعةوالاحترام ل صاحبالسلطة | 19 
والسكيير 


عند | رق التكوزرالتسبي .4ذالق/ 
0 انوصهارتسميتها التكوزر النسيي اليا 
القيم | القيمة قيلي | مشاهد | بعدي 


4 | 44 | عدمقبول القسوة والإدلال وائهاقة | م | 6ه 


2 
2 


89 | الطفولة تسامع ولا تعاقب. 
اع ا ري ا 
الحقاب كعقوم وموجه للسلوك 
الصب على تحمل الأذي م 
اخترام التماهد والاتفاق. 1« 
معاقية الأشرار لتقويم سلوكهم __ | 092 
27 | 70 _| الاعتماد علي ماثراء الجواس وتشاهيه | - 
| 70 | احتراماظذاتوالامترازباتضس ولاتقة | 55 | ما | 50 
29 | 2 أحترام وتتدير السل وافجهد 22 


0 0 

6 | 74 | احترامالأصولالمريقة 133 ات 
| | 35 | الرعيةستينق -1»|- 
| 78 | الظلمهو الحرمفن من الأمومة. اه || 
38 | 85 |النطاععنالنفس وحقهاةالحيلة| - | 8*8 | 00 
الكرمه 

4 | 86 | الطفونةوحتها ةالحاةالكييية | - | 8 |80 


.2 الفقرات 33: 28 6, 3 تأثير المشاهد الموقفي والآني على نتائج اختيار 
الشاهد كان بدرجة محدودة 


مو 


4- لم قتأثر نتائج الاختبار البعدي بالمشاهد سلبا ل زيجابة: 
تكرارات القيمة 2 هذه الفئة ب القيلسين القبلي والبعدي متقارية بدرجة 


كبيرة؛ لكن تكراراتها 2 اختبار الشاهد متدنية جداً ويتمقل ذ! 
اكوشر عليها بالعلامة (©) وعددها (11) ذقرة. أو أتها قريبة من تكرار القياس 
القبلي ولا تتجاوزه وتتمثل هذه يذ رتين الأولى والخامسة للقيمتين (58) و (32) 


هذه ا" اللمشاهد على قيم نم تطرح فيهاء. 
لشاف لم تطرح مواقف تستثيرقيماً ممينة وردت يذ القياس القبلي / البعدي 
فيقترب تكرار هذه القيمة من الصفر يذ اختبار الشاهد ويكون القياسان 
القبلي والبعدي متقاربين. وذيما يلي جدول بتكرارات القيم المشار إليها اعلاه 


5 التكرار اذ 
|| صمب | متب 
1 5 |الانتما. الأسري وطاعة الواندين. :ة | 2 | 2 
2 | 17 [للكافظةالايه_-..-. به |[ »| 
ه | » جخلسلرهه 
| 20 ود الأصيفاء وطاعة الرالدين _. و إ|-|ه 
.5 | 32 | الامتناغعماهو مرفوض اجتماعيا « | 2 ده 
8 | نه |القوةوالسيطرة م | م اند 
7 | 43 _ | التواضع والبساطة 6 إز ماك 
5 | 57 | تحميلالسوولية للأمل ليتصرفز « | » | 
9 | _86 | رد الجمينومقلة الحسنةبالحستة_ | 19 | 4 | 6 
بع | #» ه | - اهعد 
| من | » إمه 
| #» ماه 
13 | 9# | عدم اعتماد القرة الجسديةوالتضلية_ | 8 ]| - | 58 


وهناك قيم لم تظهر بدلانة إلحصائية لاج القبلي ولا يك البعدي ولا بذ 
الشاهد 

تكرار كل من هذه القيم يذ أي من القياسين القبلي أو البعدي أو 
اختبار المشاهد لم يكن ذا دلاثة يمعنى أن التكرار لا يختلف عن قيعة 
صفرية بدلالة إحصائية ل مستوى >< 0.5). وفبعا يلي جدولا بتكرارات 


هذه القيم: 
عبد | رهم التكرار النسبي ل القباس 
القيم | القيمة معد ويه 5 يمدي 
| 24 | سرقة مبيزة يسم الكشف م إ[- |ه 

2 .55 | المنافسة غيرالشريقة م ]| » ]| - 

3 | 85 | اسضرةمقايللمصولعلىاانذا. | - | ©©» | - 

4 | القتلعة وعدم الطمع عا»ات 

_ الإيمان به ]رمه | من 


5- نتائج الفروق ف منظومة القيم حسب متغيرات السراسةر 

أما بالنسبة لتأثير اكشاه. التافزيونية ب منظومة القيم حسب متفيرات 
تناولتها الدراسة من نوع العمر والجتس. ومستوى الدخل؛ ومستوى تعليم 
الأب؛ ومسستوى تعديم الأم فيتم تناولبا بشيء من التفصيل ب الصفحات 
ب هذه النتائج عن الفرضية الفرعية الخامسة والقائلة با: 
اللشاهد التلفزيونية على منظومة القيم الاجتماعية والأخلاقية عند الاطفال 
يختلف حسب متغيرات الدراسة الخمسة التي ذكرناها (العمر: .. )» ونبدا 
بالفروق حسب العمرء ققد نضمن تحليل انبيانات استخراج النكرارات. 


و - 


النسبية لكل مستوي عمري صتف إليه أفراد العينة ؛ فقد صنف العمر © 
اخطة الدراسة الأصلية إلى مستويات خمسة هي التالية: 


الفئة العمرية الأولى اسن 8 سنوات إلى 8 سنوات و 11 شهراً 
الفئة العمردة الثائية ن سن 9 سنوات إلى 9 ممنوات و 11 شهراً 
الفئة العمرية الثالثة : من سن 10 سنوات إلى 10 سنوات و 11 شهراً 
الفثة العمرية الرابعة : من ممن 11 سقة إلى 11 ممنة و11 شهراً 


الفئة العمرية الخامسة ١‏ :من سن 12 سنة إلى 12 سنة و 11 شهراً 
من مين 5 


وقد نكونت كل فئة عمرية من 20 طاليا نصفهم من الذكور والنصف 
الآخر من الإناث» وقد قدر ان تكون هذه الفثات من مستويات الصفوف 
الثالث حتى السابعء من صفوف مرحلة التعليم الأساسي الممتدة بين الصضه 
الأول والعاشر حسب نظام التعليم السائد غ الأردن. 

وعند مقارنة تأثير المشاهد بين هئات العمر (الصغرى والكبرى) سواء 
ظهر التاثبر موقفيا (اقتصر على المشاهد) أو ليجابياً (ارتفع بذ القياس البعدي» 
أوسلبياً (انخفض يذ القياس البعدي) فيمكن ملاحظة ما يلي: 

- مكان هناك عدد: كبير من القيم لم بظهر فيها تأثير تفاضلي (يء 
فرق) بين هئات العمر المختلفة» وك بعض الحالات كانت التكرارات متدنية 
لدرجة اعتبرت غيرذات دلالة (قيمتها النسبية أقل من 0.09 جميع 


المنفعة المتوقمة 
الانتماء الأسري وطاعة الوالدين 
المساواة بين الناس جميعا 
الانتماء المجتمع 
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القيمة 10 
القيمة 11 
القيمة 14 
القيمة 17 
القيمة 18 
القيمة 18 
ا 


نه 20 
القيمة 21 
القيمة 22 
القيمة 23 
القيمة 24 
القيمة 27 
القيمة 28 
القيمة 30 
القيمة 31 
القيمة 33 
القيمة 34 
القيمة 36 
القيمة 38 
القيمة 42 
القيمة 43 
القيمة 44 


الحياة والمحافظة عليها هي الأهم. 
الصدق بفض النظر عن النتائج 


التضحية للقريب الحميم 

ود الأصدقاء وطاعة الوالدين معا 
المحافظة على البيئة والسلامة العامة 
اللاأبالية والاستهتار 

سرقة مبررة بالحاجة 

اسرقة مبررة بعدم الكشف 

حب التملك والاستحواذ 

تقبل الإهانة ب سبيل العيش 


التحلي بالشجاعة والكرامة والاعتزاز 
ألقوة والسيطرة 

التواضع والبساطة. 

عدم قبول القسوة والإذلال والمهاثة 


5-6 
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القيمة 47 
القيمة 48 
القيمة 49 
القيمة 53 
القيمة 85 
القيمة 58 
القيمة 82 
القيمة 84 
القيمة 86 
القيمة 87 
القيمة 89 
القيعة 72 
القيمة 74 
القيمة 76 
القيمة 77 
القيمة 80 
القيمة 84 
القيمة 85 
القيمة 86 
القيمة 87 
القيمة 88 
القيمة 89 


حب الخيرعقبول ولو فيه مخالفة 
إشباع الحاجات الأولية 

الكذب محرم وغيرمقبول دينها 

التشفي بلاناضى الشرير 

امتافسة غير الشريفة 

مساعدة الآخرين بفية الحصول على مساعدتهم 
العقاب مكمقوم وموجه للسلوك 

الصبر على تحمل الأذى 

التحلي بائروح الرياضية 

معاقبة الأشرار لتقويم سنوكهم 

ند قيِميل وتنقلينة الصننة باتحسنقة 

احترام وتقدير العمل والجهد 

احترام الأصول المريقة 

الخدمة مقابل الغذاء 

التعاون والمشاركة مع الغير 

أهمية وجود الثروة وامال 

القناعة وعدم الطمع 

المداقعة عن النفس وحقها بذ الحياة الكريمة 
حق الطفولة بالحياة الكريمة 

الإيمان بالقدرية 

إنقلا حياة الطفوئة بي ثمن 

أهمية القيمة الفتية والجمالية 


00 القيمة 91 الخوف من اللّه 

201 ألقيمة 93 حب آلوطن والدفاع عنه 

202 القيمة 95 الابتعاد عن العئف والقسوة 

03 القيمة 58 إسسعلد الآخرين 

054 القيمة 298 الامتثال السلطة والقانون الاجتماعي 


أما !: 


رات التي ظهرت فروق ب الاسستجابة لها بين الفئات العمرية فهي: 
1 القيمة 3 الغيرية / التسامح 
القيمة 16 الحكمة وحسن التخفص من المآزق والمواقف المحرجة 
القيمة 25 المساعدة وحب التقوق والقوز معا 
القيمة 29 الشعور بالمسؤولية تجاه الفير 
القيمة 39 المحافظة على الحياة وتجنب الأذى 
القيمة 41 الفوز بأخلاقية وشرف 
: القيمة 50 الإبداع والابتكار والعقلية النيرة 
القيمة 54 الإحساس بمعاناة الآخرين ومشاكلهم 
إنجاح العمل 
060 القيمة 71 احترام الذات والاعنزاز بالنفس والأئفة 
01 القيمة 073 الفوز من يستحق بمهارته 


5 5 6 5 


9 القيمة 56 الرغبة 


هذه الفقرات كانت فيم الغيرية وحس العدالة الأكثر تكراراً لدى 
الممر الأكبر: وكأن هذه الفئات تنطلق من ذانها نحو أحكام عامة 
تتطبق على الجميع وأن العقلانية هنا تقود إلى قوأعد عامة ودستور عام 
يحكم الناس جميعهم. 


وكان هناك فقرات ظهر فيها تأثير إيجابي أكثر وضوحا يذ || 
الأصغر عمرا وبلغ عددها (4) وهي القيم التألية: 
1 القيمة 8 الإيثثر وتفضيل الآخر 
القيمة 32 الامتناع عما هو مرفوض اجتماعيا 
ألقيمة 63 احترام ماكية وحقوق الآخرين والمحافظة عليها 
القيمة 78 الرحمة بالآخرين 
وكأن هذه الفقرات أو القيم تمثل جانب تأثير الكبار على الصغار. ومع 
أنهم ما زالوا تحت تأثيرسلطة الكبار إلا أن المشاعر الغيرية بدات تظهر 
عندهم بشكل بسيط ومحدود 
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- وكان هناك فقرات ظهر فيها تأثيرسلبي أكثر وضوحا ‏ الفئات 
الأكبرعمرا وبلغ عددها (6) وهي الفقرات النالية. 
1 القيمة 1 التغوق والفوز 
2 القيمة 212 الأمانة 
03 القيمة 32 الامتناجعمًا هو مرفوض اجتماعياً 
204 القيعة 52 عمل الخيروالتضحية من أجل كسب رضا الله 
5 القيمة 261 الرغبة ف اللهو والاستمناع 
8 القيمة 68 الوفاء والإخلاص لاصديق 
تفئب على هذه الفقرات قيم الأمانة والتضحية وعمل الخير وتجتب ما هو 
مرقوض اجتماعياً. 


- وكانت هناك فقرات ظهر فيها 
الأصغر عمرا وبلغ عددها (5) وهي: 


رسئبي أكثر وضوحا ف !! 


افع صااط 


القيمة 37 
القيمة 51 
القيمة 57 
القيمة 73 
القيمة 97 


التحلي بالحيلة والحتيكة 
الشهرة والنجومية 
تحميل المسؤولية للأهل ليتصرفوا 


مساعدة الآخرين وإعطاؤهم 


تؤحد القيم هذه الفقرات على ظهور نوع من حس العدالة ولمكون 


التأثي رسلبياً فهي تنفي قيم الكفاية الشخصية. 


أما القيمة 7 (الأناتية وحب الذات) فقد ظهر فيها تأثيرسابي أكشر 


وضوحاً ب الأعماز الومنطى. 


- وكان هناك هقرات ظهر فيها تأثير موقفي أكثر وضوحا 4 الفئات 


الأكبر عمرا وبلغ عددها (7) وهي الفقرات التالية: 
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اماس عاص هاب 


القيمة 13 
القيمة 35 
القيمة 45 
ألقيمة 59 
القيمة 85 
القيمة 75 
القيمة 83 


ا محافظة على الأسدقاء وتجنب الأثى 
السرقة غيرمقبولة دينيا 

الإنسانية وفمل الخير للطفولة 

الطقولة تسامح ولا تعاقب 

احترام التعاهد والاتفاق 

الرعلية مقابل الخال 

حق الفقير بشيء مما يملكه الغني 


الفقرات (انقيم) هنا موقفيا ومقصورا على المشاهناء 


فا مواقف هنا لا تشكل مواقف عامةء وكأنها تمثل مواقف خاصة لا تعمم. 


- وكان هناك فقرات ظهر فيها تأثير موقفي أكثر وضوحا ‏ الفئات 
الأصغر عمرا وبلغ عددها (11) وهي الفقرات التالية: 
1 القيمة15 السلامة وذجنب الآذى والخطر 
2 القيمة 26 التعاطف والمساعدة مع الأصدقاء 
03 القيمة 40 الطاعة والاعتبار لصاحب السلطة والكبير 
4 القيمة 41 الفوز بآخلافية وشرف 


القيمة 56 الرغبة # إنجاج العمل 
68" القيمة 860 عدمظبول المكذب 
7 القيمة 68 الوفاء والإخلاص للصديق 
28 القيمة 70 الاعتماد على ما شوهد ذ المشاهد (ما تراه الحواس) 
08 القيمة 78 الظلم هو الحرمان من وجود الأمومة 
00 القيمة 81 عدمالثقة بالأشرار 
01 القيمة 82 الكرم والعطاء والطيبة (الإغداق» 

القيم هنا أوحت بها المواقف الخاصة ذ المشاهد ؛ فمستوى التفكير 
المنطقي عند الطفل غير كاف لاعنبار المشاهد أو المواقف فيها كقواعد 
اخلاقية عامة» فهذه الفئة الحمرية ليس عندها درجة كافبة من النضج لأن 
يصبح اللوقف مبدأ عاماً أو قاعدة أخلاقية عامة. 


- وهناك نققرات كانت أهميتها (بدلانة تكراراتها إذ القياسين القيني 
والبعدي) اكبر يذ الأعمار انكبرى وعددها (1) وهي الفقرات التا! 
1 القيمة 94 اعتماد القوة العقلية والذكاء 


- وهنالك فقرات كانت أهميتها النسبية (بدلالة تكراراتها يذ القياسين 
القبلي والبعدي) أكبر خ الأعمار الصقرى وعددها (4) وهي الفقرات التالية: 
ة 90 التقوق الجسمي والقوة العضلية 
2 القيمة 82 مصلعدة 
3 القيمة 97 هساعدةالآخرين وإعطاؤهم 
4 القبمة 98 عدماعتماد القوة الجسدية والعضلية 


1 ائق 


لعل الفنات الأصخر عمرا هنا أكثر تعاطفا مع الآخرين من الفثات 
الأكبر عمرا. 
وبالنسية إلى الفروق حسسب مستوى الدخل فقد تضمن تحليل الببانات 
استخراج التكرارات النسبية لكل مستوى دخل صنف إليه أفراد المينة؛ فقد 
صنف الدخل ب خطة الدراسة الأصملية إلى ثلاثة مستويات: 
1- أقل من (800) دينار شهرياً. 
2 ما بين (600-300) دينار شهرياً. 
3- أكثر من (800) دينار شهرياً 


وقد تبين يعد جمع بهانات عن دخول أسر أفراد العينة أنه ثم يكن هناك 
أي من اراد المينة يمكن تصنيفهم # المستوى الآول. ويذلك تم الاكتفاء 
بمستويين الثاني والثالث وقد توصلنا من البيانات المستخلصة لدينا إلى استتتاج 
عام بأنه ليس هناك فروق واضحة بين الفئتين (3:  )2‏ المستوى الاقنصادي 
من حيث مدى تأثر كل متهم ! با مشاهد (مع ملاحظة آن الفروق بين 
تكرارات هاتين الفثتين ‏ مستوى الدخل ليس نبا دلالة إحصائية عندما تقل 
عن 0.08 


وقيما يلي قائمة بآسماء القيم وأرقامها والتي كانت تكراراتها النسبية 
أكبر بفرق ذي دلالة ‏ الفتة (2) مما هي عليه انقئة (3) 2 الاختبار القبلي 
وعددما (13) قيمة 3 
1 القيمة 4 المتفعة التوقمة 
2 القيمة 12 الأمانة 
3 القيمة 18 المكافاة المعنوية 
4 القيمة 36 المسالمة والاستكانة بسبب الضعف 
05 القيمة 43 التواضع والبساطة 
068 القيمة 52 عمل الخير والتضحية من أجل كسب رضا الله فقط. 
7 القيمة 54 الإحساس بمماناة الآخرين ومشاكلهم 
8 القيمة 58 المساعدة للآخرين بنية الحصول على مساعدتهم 
9 القيمة 77 التماون والمشاركة مع الغير 
00 القيمة 79 الرحمةبالآخرين 
201 القيمة 88 بة والجمالية 
202 القيمة 93 حب الوطن والدفاع عنه 
03 القيمة 98 الامتثال للسلطة والقانون الاجتماعي 


ويلاحظ أن هذه القيم ‏ مجملها نتنأول علاقة الفرد بالآخرين»؛ من 
حيث عمل الخير لاآخرين» والتعاون معهم والتضحية من أجلهم. 

وفيما يلي قائمة بأسماء القيم وأرقامها وائتي كانت تكراراتها النسبية 
أكبر بفرق ذي دلائة يذ الغثة (3) مما هي عليه الفثة (2) ذا الاختبار القبلي. 
'وعددها (10) قيم. 1 1 


1 القيمة 16 السلامة وتجنب الأذى والخطر 


2 القيمة 16 الحكمة وحسن التخلص من ا مآزق والواقف ا محرجة 
3 القيمة17 المكاضاة المادية 

4 القيمة19 التضحية القريب الحميم 

5 القيمة 23 سرقة ميررة بالحلجة 

6" القيمة 35 المساعدة وحب التفوق والفوزععا 

7 القيمة 68 الوفاء والإخلاص للصديق 

08 القيمة 68 رد الجميل ومقابلة الحسنة بالحسنة 

9 القيمة91 الخوف من اللّه 

00 القيمة 96 إسعاد الآخرين 


وبلاحظ إن بض هذه القيم تتناول بعداً شخصياً يتملق بالسلامة 
الشخصية وا معكافاة المادية: ونحقيق أهداف شخصية ويعضها يتضمن عدداً 
من القيم التلقة بعلاقا 

وبالنسبة إلى الفروق حسسب مستوى تعليم الأب 2 الاستجابة ثلا. 
الثلاثة القبلي والبعدي والمشاهدء فقد كان التكرار النسبي متقارياً جدأ ب 
الفثات الثلاث يذ عدد من القيم (23 قيمة)» واختلف التكرار النسبي ب عدد 
من القيم التي كان تأثير الشاهد فيها إيجابياً بشدكل وأضح ففي الفئة الأولى 
(المصنفة حسب عستوى التعليم لحمئة الثانوية العامة) كانت القيم الأكثر 
تائراً بللشاهد تأئراً إيجابياً (8) قيم وهي: 


حميمة مع الأقارب والأصدقاء. 


المحافظة على الأصدقاء وتجنب الأذنى 


الحصكمة وحسن التخلص من المآزق والمواقف المحرجة 


القيمة 51 الشهرة والنجومية 
القيمة 62 العقاب كمقوم وموجه للسلولك. 
القيمة 79 الرحمة بالآخرين 

القيمة 83 حق الفقيربشيء مما يملكه الذني 


ويلاحظ أن هذه القيم وبشكل عام أكثر ارتباطاً بدواهع تأكيد الذات 
ا(ممثلة بالقيمة 7 الأنانية وحب الذات: والقيمة 51 الشهرة والنجومية والقيمة 
6 الحدكمة وحسن التخلص من المآزق والمواقف المحرجة). وبالعدالة 
الاجتماعية (ممثلة بالقيمة 11 الصدق بغض النظر عن النتائج؛ والقيمة 13 
المحافظة على الأصدقاء وتجنب الأذى: والقيمة 62 المقاب كمقوم وموجه 
للسلوك؛ والقيمة 78 الرحمة بالآخرين» والقيمة 83 حق الفقير بشيء مما 
يملكه الفني). 

أما الفئة الثانية ذوهي المصنفة بذ مستوى تعليمها لحملة البكالور:س) 
فقد كانت القيم الأكثر ناثرا بالمشاهد تأثرا إيجابيا فيها (14) قيمة وهي: 
01 القيمة 6 السلواة بين التامن جميعا 
القيمة 8 الإيثار وتفضيل الآخر 
القيمة 23 
القيمة 28 
القيمة 39 
القيمة 240< الطاعة والاحترام لصاحب السلطة والمكبير 
القيمة 56 الرغية ‏ إتجاح العمل 
القيمة 66 التحلي بالروح الرياضية 
القيمة 67 معاقبة الأشرار نتقويم سلوكهم 


اماي سا ص اه ابد ساص 


00 القيمة 0073 الفوز لمن يستحق بمهارته 

01 القيمة 81 عدم الثقة بالأشرار 

02 القيمة 82 الكرم والعطاء والطيبة (الإغدلق) 
203 القيمة 83 حق الفقيربشيء مما يملحكه الغني 
204" القيمة 86 حق الطفونة بالحياة الكريمة 


ويلاحظ ان هذه القيم بشكل عام أكثر ارتباطا بدوافع مرتبطة 
بالمحافظة على الحياة (مثل القيمة 28 تقبل الإهانة جذ سبيل العيش» والقيمة 
39 المحافظة على الحياة وتجنب الأذى. والقيمة 40 الطاعة والاحترام لصاحب 
السئطة والكبير). والعدالة الاجتماعية (القيمة 6 المساواة بين الناس: القيمة 
83 حق الفقيربشيء مما يملكه القني) وقيم غيرية أخرى (من مثل القيمة 8 
الإيثار وتفضيل الآخرء القيمة 66 التحلي بالروح الرياضية). ونلاحظ يل هذه 
الفئة أن العدالة الاجتماعية قوية إلى حد مأ هناء وتبرز فيها القيم المتصلة بهذا 
المفهوم؛ وربما كان السبب المبرر لذلك هو الارتقاء بذ المستوى الثقاي لبذه 
الفئة عن سابقتها. 

أما الفتة الثالثة (وهي المصنغة لحملة الماجستير والدكتوراء والأطباء 
والمهندسين) فقد كانت انقيم الأكثر تأثراً بالشاهد فيها (13) قيمة وهي: 
1 القيمة 4 المنفعة المتوقمة 
القيمة 006 المساواة بين الناس جميما 
القيمة 8 الإيثار وتفضيل الآخر 
القيمة 2013 المحافظة على الأصدقاء وتجنب الأذى 
القيمة 32 الامتتاع عما هو مرفوض اجتماعيا 


اص اه هاه 


القيمة 39 اللحافظة على الحياة وتجتب الأذى 


7 القيمة 40 الطاعة والاحترام للكبير ولصاحب المملطة 
8 القيمة 852" العقاب كمقوم وموجه للسلوك 

9 القيمة 267 معاقبة الأشرار لتقويم سلوكهم 

03060 القيمة 2371 أحقرام الذات والاعتزاز بالنفس والأئفة 


01 القيمة 73 
202 القيمة 79 
03 القيمة 82 


ب مجموعة هذه القيم: تبرز قيم من نوع التمسك بالحقوق الشخصية 
المثل القيمة 13: المحافظة على الأصدقاء؛ والقيمة 39 المحافظة على الحياة 
وتجنب الأذى). والعدالة الاجتماعية (من مثل القيمة 6 المساواة بين الناس٠‏ 
القيمة 32 الامتناع عما هو مرضوض, والقيمة 62 العقاب كمقوم وموجه 
اللسلوك؛ والقيمة 67 معاقبة الأشرار لتقويم ساوكهم) والفيرية (من مثل 
القيمة 8 الإيثار: والقيمة 78 الرحمة بالآخرين؛ 82 الكرم والعطاء». 

ونلاحظ هنا أن الفروق بين هذه القيم متداخلة إلى حد ماء نكن يوجد 
هناك نوع من التأثير التفاضلي النسبي فالمدالة الاجتماعهة موجودة لدى هذه 
الفئة لحكن بوجد إلى جانبها أيضا القيم التي لبا متطلبات شخصية. 

أما القيم التي كان النكرار النسبي فيها متقارياً جداً 9 القئات 

العامة والبكالوريوس والماجستير والدكتوراه) فبلغ 


المحافظة عليها هي الأهم 
السلامة وتجتب الأذى والخطر 
التعاطف واللساعدة مع الأصدقاء 


القيمة 29 
القيمة 30 
القيمة 31 
القيمة 35 
القيمة 38 
القيمة 41 
القيمة 44 
القيمة 45 
القيمة 46 
القيمة 47 
القيمة 48 
القيمة 49 
القيمة 53 
القيمة 59 
القيمة 80 
القيمة 63 
القيمة 64 
القيمة 65 
ألقيمة 75 
القيمة 78 


الشعور بالمسؤولية تجاه الغير 
التعاطف مع الحيوان الآليف 

عدم قبول الظلم 

السرقة غير مقبولة دينياً 

التحلى بالشجاعة والكرامة والاعتزاز 
القوز يآخ+ شرف 

عدم قبول القسوة والإذلال والمهائة 
الإنسائية وشمل الخير للطفوئة. 

العدالة والحق 

عمل الخير مقبول ولو فيه مخالفة 
إشياع الحاجات الأولية 


الكذب محرم وغير مقبول دينيا 
التشفي بالمناضس الشرير 

الطفولة تسامح ولا تعاقب 

عدم قبول الكذب 

احترام ملكية وحقوق الآخرين والمحافظة عليها 
الصبر على تحمل الأذى 

احترام التعاقد والانتفاق 

الرعاية مقايل المال 

الظلم هو الحرمان من وجود الأمومة 


بملاحظة هذه القيم التي كان التكرار النسبي فيها متقارياً جداً 
الفثات الثلاث» تبرز هنا مفاهيم عامة تتةق عليها هذه الفتات: وهنا يبرز تآثير 
العرف والقيم الممتدة 2 التقائيد والمتقق عليها أو المتعارف عليها ومنها احترام 
التماهد والاتفاق (من مثل القيمة 31 عدم قبول الظلم: 35 السرقة غير مقبولة 
دينياً. القيمة 48 الكذب محرم دينياء والقيمة 63 احترام حقوق الآخرين) 
وكان هذه القيم تعبر عن ممابير المجتمع السائدة ‏ الأعراف والتقاليد 
وكانها تشير. مجموعها أيضاً إلى احترام التماهد والانفلق. 

آما بالنصبة إلى الفروق حسب مستوى تعليم الأم. يذ الاستجابة 
اللاختبارات الثلاثة القبلي والبعدي والمشاهد ٠‏ ققد حذفت انتائج الفئة الثالثة 
(المصنفة بأكثر من بكالرريوس) لأنها اقتصرت على 3 حالات ففط وتبقى 
اكقارنة بين الفئتين 2, 1 حيث نلاحظ فروق كذ تأثير المشاهد 2 عدد قليل من 
الفقرات» يتراوح بين (13-10) وهي ضروق ليست بارزة تماماً والأمثلة عليها: 
غقرات ظهر فيها تأثيرالمشاهد أكثر إيجابية ف الفئة 2 (المصنفة لحملة 
البكالوريوس) وبيلغ عددها (5) قيم وصي: 
1 القيمة 11 الصدق بغض النظر عن النتائج 
القيمة 16 الحكمة وحسن التخلص من المآزق والمواقف المحرجة 
القيمة 18 المكاقاة المعتوية 
القيمة 21 المحافظة على البيئة والسلامة العامة 
5 القيمة 82 الكرم والعطاء والطيبة (الإغداق» 


وفقرات أكثر إيجابية بذ | 
عددها (5) قيم وهي: 
1 القيمة 32 الامتناع عما هو مرفوض اجتما. 


1 (المصنقة تحملة الثانوية المامة) ويبلغ 


2 القيمة 34 السرقةغير البيرة 


3 القيمة 40 الطاعة والاعتبار نصاحب السلطة والكبير 
4 القيمة 51 انشهرةوالنجومية 
5 القيمة79 الرحمة بالآخرين 


وبذلك نرى أنه لم يظهر تأثيرئه دلالة استوى تعليم الام إ إجابات أفراد 
العينة. 

أصا بالنسبة إلى الفروق بين الجنسين يذ الاختبسار القبي؛ والبعدي 
والمشاهد فإن القرق 0.09 أو أقل نيس له دلاله إحصائية يذ مستوى 0.05 > » 
الملاحظة: 0.09 منسوبة إلى جميع أفراد العينة ذكوراً وإناثاً ومجموعهم 100 
لمكن عند التسبة إلى عدد الذكور 50 والإناث 50 تصبح النسبة أي الفرق بين 
الفتئين (0.18) حتى يعتبر الفرق له دلالة إحصائية). 

وبملاحظة الفروق ‏ نسب الاستجابة بين الذكور والإناث: نجد أن هذه 
الفروق صئيرة © معظم الفقرات ولا تصل إلى مستوى الدلالة الإحصائية 
(الضرى أكشر من 0.018) ولوحظت بمض الفروق ذات الدلائة بين الجنسين 
لصالح الذمكور ا: .إيجابي أو ليجابي موقفي للمشاهد لذ الفقرات 
التائية والبالغ عددها (2) قيمة وهي: 
01 القيمة 39 المحافظة على الحياة وتجنب الأذى 
2 القيمة 44 عدم قبول القسوة والإذلال والمهانة 


وتأثيرسلبي المشاهد تنفس المينة (الذكور) ‏ الفقرات التالية والبالغ 
عددها (3) فقرات أو قيم وهي: 
1 القيمة1 التفوق والفوز 
2 القيعة 12 الآمانة 
203 القيمة 52 عمل الخيروالتضحية من أجل كسب رضا الله قط 
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ولوحظ تأثير إيجابي أو إيجابي موقي للمشاهد عند الإناث بذ الفقرات 
التائية والبالغ عددها (2) قيعتان وهي: 
1 القيمة10 الحياةوالحافظة عليها هي الأهم 
2 القيمة 016 السلامة وتجنب الأذى والخطر 


وعليه يمكن القول بأن الضروق بين الجنسين ب غالبية الفقرات ليست 
ذات دلالة. 
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الفصل الثالث 
مناقشة النتائج وقياس دلالاتها الاجتماعية والأخلاقية 
حسب قرضيات الدراسة 


مقدمة: 

هذا الفصل ستتم مناقشة النتائج التي تم التوصل إليهاء وبمعنى آخر 
ستكون هناك محاولة للربط بين نتائج الاستقصاء التنفيذي المبداني بالأستلة 
والفرضيات اثتي طرحت غ هذه الدراسة والمستخلصة من الإطار النظري العام 
!لذي يفترض أن هناك تأثيراً ما يشاهده الاطفال ب التلفزيون على سلودكهم» 
وإذا كانت المشاهدة تنطوي على اتجاهات قيمية فمن المتوقع أن يظهر هذا 
التأثير (للمشاهدة التلفزيونية) على منظومة القيم عند الأطفال وهو ما تعبر 
عنه الننائج الثي تم التوصل إليهاء ومن أجل تحقيق هذا البدف حاولت هذه 
الدراسسة استقصاء ما إذا كان لمشاهد تافزيونية مختارة تتمثل 4 سلوك 


شخوصها الرواثية قيم واتجاهات معينة أثر مياشر أو غير مباشر .يذ منظومة 
القيم الأخلاقية عند مجموعة من الأطفال تعرضوا لبه البرامج والتعرف إلى 
مدى تاثر هؤلاء الأطفال بما يشاهدون معبرا عنه يدرجة تقبلهم أو مواذقتهم أو 
تحبينهم لأي سلوك أو أي شخص يقوم بالسلوك تتمثل فيه قيم أو انجاهات 


الم تكن فاعلة بالدرجة التي يمكن أن تمحو كليا الأثر المحتمل للمشاهدة. 
وقد طرحت أسثلة عدة للإجابة عن ذالك. ففيما يتعلق بالإجابة عن السؤال 
الرئيس المطروح والمتعلق بالفرضية الرئيسة والفرضيات الفرعية المنبثقة عنها 
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بآثر مشاهدة البرامج الالفزيوة: بة على منظومة القيم عفد الأطفال مسواء أكان 
هذا الأثر إيجابياً اوسلبياًء أ أو موقفياً, أو لم يكن لبذه المشاهد 
آثر على قيم لم تطرح فيها؛ وقيما إذا كان نعوامل متقيرة من نوع العمرء 
ومستوى الدخل. مستوى تطيم الأب؛ ومستوى تعليم الأم والجنس؛ وهي 
اللتغيرات التي طرحتها هذه الدراسة. علاقة بهذا الأثر على المنظومة القيمية 
للأمافال: وأممكن باستخدام التحليل العاملي تلخيص مجموعة اليم التي تم 
حصرها # المواقف الاحتبارية أو مواقف المشاهد ف عدد فليل من التجمعات 
أو المجالات التي يمكن أن تترايط مع بعضها بعضا يخ اتجاهات قيمية علمة 
4 العينة الكلية اللؤلفة من جميع الأطفال يخ جميع الأعمار. وقد توحظ تشابه 
كبير بين هذه التجمعات يذ مراحل القياس الثلاثة (القبلي والمشاهد واليمدي» 
ولكنها اختلفت يذ الترتيب إذ أن نتائج التحليل العاملي رتبت العوامل 
المستخلصة ترتهبا تنازلياً حسب نسبة التباين التي يفسرها كل عامل 
وبالثالي فإن العامل الذي يأخذ المرتبة الأول يفسر النسبة الكبرى من الثباين 
وبذلك ياخذ الأهمبة الكيرى من العوامل القي تليه» وبعيارة أخرى يمسكن 
القول أن تأثير المشاهد أحدث تقبيراً بذ ترتيب الأهعية النسبية لبذه العوامل 
الممثلة مجالات فيم علمة. 

فبعض هده العوامل آخذ موقماً متقدماً بذ القياس القبلي وانتقل إلى 
مواقع متاخرة ِذ اختبار المشاهد والقياس اليددي وحدث العكس يذ عوامل 
أخرى كانت يذ مواقع متآخرة ذ القياس القبلي وانتقلت إلى مواظع متقدمة 
اختبار المشاهد. والتمثبل على التفير بذ ترتيب العوامل استشهد بالفقرات 
الاكثر تشبعا ‏ كل عامل" ؛ والتي كان لبا أثر كبير 2 تحديد طبيمة 


* عندما يشار إلى الموامل التي | .2 القياسات الثلاث لابد من ملاحظة ان 
مكوناتها من القيم اختلفت أيضاً اختلافاً جزنياًء ويظل من ا مممكن الاستد لآل على 
كل منها بالقيم الأكثر تشبعا والتي كان لبا أسكب رالأثر 2 تحديد طبيدة العامل 
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العامل من حيث ترتيب العامل ونسبة ما يقسره من التبفين 2 مراحل القياس 
الثلاثة القبلي والمشاهد واتبعدي. 
ومن الأمثلة التي كان فيها المامل 4 موقع متقندم 2 القياس القبلي 


- القيمة 73 (الفوز كن يستحق) فقد ساهمت ‏ تحديد العامل رقم 3 
(العدالة) بتشبع بلغ (0.78) وينسبة تبلين للعامل يلغت (13.1) 3 الاختبار 
القبلي. وساهمت ايضًا ‏ تحديد العامل رقم 19 (الإنصاف والأمائة) 

بة تباين للعامل بلغت (2.5/) 2 اختبار المشاهد. 

البمدي إلى العامل رقم 8 (الامتثال للقوانين والنظام 
الاجتماعي) وبتشبع بلغ (0.39) بنسبة تباين للعامل بلفت (2.7/) فالعدالة. 
قيمة عامة يفرضها المجتمع والتنشئة الأسرية ومن هنا أتى موقعها المتقدم 
2 الاختبار القبلي. أما بذ المشاهد هلم تبرز هذه القيمة بوضوح ومن هنا 
تاخر ترتببها إلى العامل 19: وربما كان ذلك بسسبب بروز قيم أخرى 2 
المشاهد من نوع السرقة البررة التي قام بها الطفل الجائع بيللي. فالأطفال 
هنا كأنهم غير محاسبين يسبب الجوع الذي برر السرقة. وأيضأ تأخرت 
هذه القيمة ذ الاختبار البعدي بسبب تأثير المشاهد فاحتلت بذلك ترتيبا 
امتأخراً ‏ العامل (6). 

- وكذلك القيمة رقم 35 (السرفة غير مفيولة يلغ 
(20.80 العامل رقم 6 لمعاييرديتية) وبتسبة تفسر حوالي (73) من 
التباين للمامل ف الاختبار القبلي. وأصبحت من محددات العامل رقم 17 
(الامتثال للأحكام ١‏ لغ (0.80) وبنسبة تلعامل يلغت 
حوائي (2/2.6 ب اختبار المشاهد. وأيضاً ظهرت هذه القيمة ب العامل 
رقم 19 (تبرير قيمة غير مقبوئة اجتماعيا) بتشيع سابي بلغ (0.83) وبنسبة 
تباين للعامل بلقت (12.4) بذ الاختبار البعدي. فالمعايير الدينية كانت يز 


)ققد حدده 


موقع متقدم لذ الاختبار القبلي ريما كان ذلك لأنها موجودة د النظام 
الاجتماعي والأسري بشكل عام وهذا يفترض أن السرقة غير مقبولة 
دينيا ونتفق هذه النتائج مع ما أكد عليه بلاكهام (1983 58120101857) من 
أن العتقدات الدينية تؤثر يك الأحكام الأخلاقية لدى الأفراد. آما 
المشاهدات فقد تضمنت قيمة السرقة الميررة بسبب الجوع. مما أدى إلى 
تاخرترتهيب هذه انقي آخر ترتيبها إلى العامل 17 اختبار 
المشاهد : وكذلك امتد تأثير المشاهد إلى الاختبار البعديء مما أدى إلى 
تآخر ترتيب هذه القيمة ب الاختبار البعدي. 

والقيمة رقم 26 (التماطف والمساعد: للأصدقاء) فقد كانت من المحددات 
المساهمة بتشبع بلغ  40.81(‏ تحديد العامل رقم 4 (قيم إنسانية غيرية» 
وبنسبة تباين مفسرة (43) من التباين 2 الاختبار القبلي. وقد ساهمت 
هذه القيمة أيضاً[غ تحديد العامل رقم 24 (إيثار الآخرين والغيرية) بتشبع 
بلغ (0.32) وبنسبة تباين للعامل بلغ مقدارها (2.4/) آذ اختبار المشاهد. 
وأيضاً حددت العامل رقم 8 (التعاطف مع الآخرين) بتشيع بلغ (0.77) 
وينسبة تباين للعامل مقدارها (2.6/) يذ الاختبار البسدي. 

وكان هذه القيمة احتلت موقها متقدما يذ الاختبار القبلي لأن المجتمع 
والتنشئة الأسرية تفرض وجود هذه القيمة. غي رأن الشاهد تبرز هذه 
القيمة بدرجة ضعيفة قهي لا تاي وجودهاء ولكنها تبرز عليها قيما 
أخرى بدرجة قوية كإبراز قيمة التفوق والفوز عند بيير وسديقته على 
سبيل المثال مما يؤدي إلى تراجع ترتيب هذه القيمة # ا مشاهد إلى العامل 
رقم 24 وأشرت المشاهد أيضا على الاختبار البعدي وجعلت هذه القيمة 
تنآخر خ ترتيبها عليه أيضاً. 

ومن الأمظة التي كان ضيها العامل ‏ موقع متآخر إذ القياس القبلي وانتقل 
إلى مواقع متقدمة نسبياً ذ اختيار المشاهد والاختبار البعدي ما يلي: 


- القيمة 44 (غدم قبول القسوة والإذلال ولئهاثة) فقد كانت محددة للعامل 
رقم 9 لرخض الظلم) من حيث الترتيب وبتشبع بلغ 0.82 وبي موقع 
متآخر نسبياً وبنسبة تباين للعامل بلغت (72.8) الاختبار القبلي. ومن 
محددات العامل رقم 4 (الإنصاف ورفع انظلم) وبتشبع بلغ (0.56) ويذ 
موقع متقدم وبنسية تباين بلفت (73) للعاملذ اختبار المشاهد وكذلك 
ساهمت هذه القيمة © تحديد العامل رقم 3 (العقاب مقوم للسلوك)» 
وبتشبع بلغ (0.55) وي موقع متقدم أيضاً وينسبة تبلين للعامل بلغت (3/) 
بذ الاختبار البعمدي. 
وقد احتل رفض الظلم موقماً متأخراً نوعاً ذ الاختبار القبني © العامل 9. 
ويبد أنه كان لبذه القيمة أهمية متوازية مع قيم أخرى كثيرة ب حياة 
الطفل؛ نكن لكون المشاهد تضمئت مواقف متعددة فيها رفض للظلم 
(منها رفض ظلم كوزيت من قبل العائكة التي تعيش معها على سبيل 
ا كثال) كان هذه المشاهد زادت من أهمية هذه القيمة وأدت إلى نقلها 
إلى مواقع متقدمة يذ العامل 4 يذ اختبار المشاهد والعامل 3 ل الاختبار 
البعدي وهي مواقع متقدمة نوعاً. 

- القيمة 59 (الطفولة تسامح ولا تعاقب) ققد ساهمت بدرجة واضحة يذ 
تحديد العامل رقم 24 (التشدد يذ التعامل مع الأطفال) ب موقع متآخر 
وبتشبع س لبي بلغ (0.87) وينسبة تبساين للعامل مقدارها (12.5) 3 
الاختبار القبلي وب تحديد العامل رقم 5 (التسامح ونبذ العقاب خاصة مع 
الطفولة) ب موقع متقدم نسبباً ويتشيع بلغ (0.81) وبنعسية تباين للعامل 
بلغت (0/3 2 اختبار المشاهد وذ تحديد العلمل رقم 2 (مشالفة مبررة 
المعايير المجتمع) وب موقع متقدم وبتشبع بلغ (0.67) وينسبة تباين بلغ 
مقدارها (73) يذ الاختبار البعدي. 
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وقد احتلت هذه القيمة تكراراً متاخراً ب الاختبار القبلي»ء وكان وجود 
قيم آخرى لبا أهمية أكثرية حياة الطفولة أدى إلى تأخر هذه القيمة ٠‏ 
ولكن المشاهد عرضت مواقف فيها أطفال يقومون بأخطاء 2 مواقف 
معينة تبر الخطأً (كالسرقة التي قام بها بيللي ليسد جوعه على سبيل 
اللثال وكيف وضعت كوزيت الصابون على الدرج تتميق من فتل الغريب) 


التسامح مع الأطفال مما أدى إلى انتفال هذه القيمة إلى موقع متقدم نوعاً 
(العامل رقم 2.5 اختبار المشاهد) ومتقندم (العامل رقم 2 الاختبار 
البعدي). 

- أما القيمة 23 (الامتثال للمعايير السائدة ‏ المجتمع) ققد ساهمت وبدرجة 
تشيع سائبة بلفت (0.77) 4 تحديد العامل رقم 17 (الامتثال للمعايير 


السائدة) وبموقع متآخر وبنسبة نباين للعامل بلفت (72.7) ب الاختبار 
القبلي. وقد ساهمت أيضماً وبدرجة تشبع سالبة بلفت (0.85) 2 تحديد 
العامل رفم 14 (الامتثال لعايير جماعية عامة) وك موقع متقدم وبنسية 
تباين للعامل بلغت  )72.7(‏ اختبار اللشاهد. وساهمت أيضاً إذ تحديد 
العامل رقم 2 (مخالفة مبررة لهابير المجتمع) بدرجة تشبع بلفت (0.69) 
وب موقع متغدم وبنسسية تباين للمامل بلفت (73) ذ الاختبار البعدي. 
ودكان الفكرة النمطية عند الأطفال هي الامنثال تعايير المجتمع وهذا 
الامتثال عادة ليس له أساس عقلاني منطقي عند الأطفال. وهذا ما جمل 
هذه القيمة تحتل هذه المرتبة 4 الاختبار القيني. ولكن المشاهد هنا 
وضعت هذه القيعة موضع الشك. فمن الممكن مخالفة معابير المجتمع إذا 
كان هناك ما بير المخالفة. فكان الامتثال الأعمى عابير المجتمع انتقل 
إلى نوع من التفكير العقلاني وتوليد القناعة من خلال المشاهدة وهذا ما 
أدى إلى ارتفاع ترتيب هذه القيمة إلى رقم 14 .# اختبار المشاهد: ورقم 2 
الاختيار البعديء 
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وسساهمت القيمة 61 (الشهرة والتجومية) ‏ تحديد العامل رقم 15 (الفيرية» 
بتشيع قدرة (0.35) وقد جاءت 3 موقع متآخر نسبياً وبنسبة تباين للعامل 
بلغت 4.72.7 الاختبار القيلي وكذلك ساهمت بتشبع قدره (0.52) ذ 
تحديد العامل رقم 10 (تحقيق الذات والحافظة عليها) وبموقع متقدم 
نوعا بنسبة تبلين للعامل بلغت 12.8 اختيار المشاهد. 


وكذلك ساهمت بتشبع قدرة (0.38) 2 تحديد العامل رقم 12 (إشباع 
بة تبلين للعامل بلغت 72.5 


حاجات شخصية) وبموقع متقدم نسبياً وين 
.ذالاختبار البعدي. 

جاءت هذه القيمة ب# موقع متأخر نوعا ب ! القبلي وكانه كان 
هناك أهمية موازية لقيم أخرى كثيرة هامة ب حياة الطفل. غيران 
المشاهد التلفزيونية هنا فرضت قيما متضمنة فيها مثل النجومية وهذه 
موجودة بذ إحراز التفوق على سبيل الشال عند بيير وزميلته ب سباق 
التزلج. وكان هذه القيمة التي كانت عابرة بذ حياة الطفل ب الاختبار 
القبلي انتقلت بفعل المشاهد وتاثيرها لتمثل موقفا أهم يذ حياة الطفل بذ 
العامل 10 اختبار اللشاهد والعامل 12 الاختبار البددي. 

وهنالك أمثلة أخرى أخذ فيها العامل موقةا معيتا ‏ القياس القبلي بدلالة 
تشبمه للاقيسة معينة: وانتقل إلى مواقع أخرى يذ اختيارات الشاهد 
والقياس البسدي. وقد تكون متقدمة أو مشآخرة عن موقمها يِذ القيياس 
القبلي لكون التشبع بالقيمة السائدة موجبا أو سالباً ومن أمظة ذللد ما يلي: 


القيمة 38 (التحئي بالشجاءة وألكرامة والاعتزاز) ققد ساهمت بدرجة 
تشبع بلغت (0.76) 4 تحديد العامل رقم 8 (الشمور بالكرامة) وبنسبة 
تباين تلعامل بلفت (2.8) يذ الاختبار القبلي. وأيضاً ساهمت يذ تحديد 
العامل رقم 4 (الانصاف ورفض الظلم) يتشبع بلغ (0.46) وبنسية تباين 
للعامل 73 4 اختبار الشاهد» وساهمت بدرجة تشيع سلبي بلفت (0.82) 


. تحديد العامل رقم 26 (التملك والاستحواذ) وينسبة تباين تلعامل بلنت 
2 ف الاختيار البعديه 
بشكل عام يبث الأهل 2 الطفل الشعور بالكرامة والاعتزاز وقد 
اظهرت هذه القيمة وبرزت ‏ موقع متقدم نوما يذ العامل 8 الاختبار 
القبدي. آما ل اختبار المشاهد فلتت هذه القيمة 2 العامل (4) رض 
الظلم. وهذا يتسق من حيث المفهوم مع الشعور بالكرامة التي فرضها 
الموقف الذي أبرزته الشاهد. أكرفض كوزيت يذ المشهد الثالث 
للموقف الذي تمرض نه الغريب عندم! حاول أهل الغندق استغلاله وأخت 
ماله) أما# الاختبار البددي فإن الشعور بالكرامة ورفض الظلم هي قيم 
تتنافى مع التملك والاستحواذ ومن هنا جاء التشبع ‏ الاختبار البعدي 
ساليا لهذه القيمة. وهذا يجعلها متسقة من حيث ا مضمون مع تشبع 
العاملين # الاختبار القبلي واختبار المشاهد. 

- والقيمة 22 (اللاإبالية والاستهتار) فقد ساهمت بدرجة تشبع سابي (0.38) 
تحديد العامل رقم 10 (المحافظة على الذات والناس الأقرب صلة) 
وتباين للعامل بلغ مقداره (72.6) إذ الاختبار القبني. وذ تحديد العامل 
ارقم 13 (آهمية انذات والحفاظ علبها) بتشبع سلبي أيضاً بلغ مقداره 
(0.84) وبنسبة تباين للعامل بلغ مقدارها (2.7/) ©ذ اختبار اامشاهد. 
وأيضاً ساممت 2 تحديد العاءل رقم 3 (العقاب كمقوم للسلوك) بتشبع 
بلغ (0.41) وبنسبة تباين مقدارها (73) # الاختبار البعدي. 
ظهرت هذه القيعة # العامل رقم (10) وكان تشبعها سلبيا 4 الاختبار 
القبلي. وهذا يتسق مع التشيع الإيجابي يذ العامل رقم 13) 2 اختبار 
المشاهد. فسلوك بيير وليزا © المشهد الثاني لم يكن فيه ترمكيز على 
المحافظة على الذات بقدر ما كان الاندماج 2 موقف المنافسة وهذا 
جعل المحافظة على الذات موجودة ولكنها ي انظل؛ ومن هنا جاء 


التشبع سالباًء أما ورود هذه القيمة بي العامل رقم 3 (العقاب) فهذا يتسق 
المضمون مع التشبع السلبي للحقاظ على الذات» فكأن العقاب هنا 
أوجده المشهد الذي بيرز فيه هيريرت خاسرا نتيجة سلوكه غير المقبول. 

ة وحب الذات) ققد ساهمت ف تحديد العامل رقم 16 
(الاستقلائية والاعتماد على النفس) ويدرجة تشبع بلغت (0.40) وينصبة 
تباين لاعامل مقدارها (2.7/).# الاختبار القبلي وساهمت أيضاً وبتشبع 
بلغ (00.62- تحديد المامل رقم 2 (الاعتزاز بالذات والتضوق) وبنسبة 
تباين للعامل يلغ مقدارها (13:2) يذ اختيار المشاهد. اما ذ الاختبار 
البعدي فقد ساهمت وبتشيع سلبي بلغ (0.60) يذ تحديد العامل رقم 28 
ا(إنكار الثات) وبلفت نسبة تبلين العامل (2.2/) 2 هذا الاختبار. 

جاءت هذه القيمة مشبعة ب عامل الاستقلائية ذ الاختيار القبلي. وهذا 
يتفق مع مضمون العامل يذ اختبار المشاهد ؛ فإنكار الذات والاستقلالية 
واضحة بذ المشاهد 3 سلوك بيير على وجه التحديد. ظالا: 
كان هر الصفة الغالبة كما قرضها موقف التنافس والرغبة بذ إحراز 
الفوز» وهذه تتنافى مع إنكار الذات ومن هنا جاء التشيع سلبياً بهذا 
العامل يق الاختبار البعدي. فإنصاذ الآخرين نوع من المساعدة الواج 
والاعتزاز بائذات هو الأكثر تاثيراً ‏ هذا السلوك. 


- والقيمة 7 (الآنا: 


وقد لوحظ أيضاً كيف أن بعض العوامل اختلفت بذ تكويتها من 
الفقرات (القيم) التي تشبع بها العامل فعلى سبيل المثال ظهر العامل رقم 1 


(الانتماء للأسرة والمجتمع) يذ القياس القبلي بالمدكونات التالية: 
- القيمة 78 الظلم هو الحرمان من الأعومة 

المسللة والاستكانة يسيب الضعق 

الانتماء للمجتمع 
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- القيمة 12 الأمانة 
- القيمة 58 مساعدة الآخرين بقية الحصول على مساعدتهم 
- القيمة 25 الساعدة وحب التفوق والفوز معا. لسالبة) 

- القيمة 29 2 الشمور بالمسؤولية تجاه الغير (سالبة) 


ولم يظهرله نظير سواء .يذ اختبار المشاهد أو البعدي فالانتماء الأسري 
الم يدكن واضحا .يذ أي من الشاهد التلفزيونية. وهذا العامل من الموامل التي 
ظهسرت يل القياس القبنسي» ولم تظهر ي القياسين الآخرين. فاللشاهد 
التفلزيونية لم تحمل صورة وأضحة للانتماء الأسري. 

وكذلك ظهر العامل رقم 25 (المسالمة وحماية الذات) يذ اختبار المشاهد. 
وتكون من: 
- القيمة 36 المسالمة والاستكانة بسبب الضعف 
- القيمة 45 الإنسائية وفمل الخير للطفولة 

ولم يظهر له نظبرلا ذ الاختبار القبلي ولا الاختبار البعدي ريبدو أن 
الشاهد أبرزت مواظف قوية وواضعة استثارت هذا العامل وابرزته فمثلا 
سحكوت كوزيت على ظلم المائئة التي تقيم عندها وعدم قدرتها على مجابهة 
هذه العائلة ولد عندها هذا اتسلوك الذي أبرز هذه القيمة؛ ولم يوجد نظير 
لهذا © الاختبار القبلي أو البمدي. 

أما يما يتعلق بتأثير المشاهدات التلقزيونية ب منظومة القيم كما ظهرت. 
2 نتائج الاختبار البمدي والمتعلقة بالفرضيات الفرعية الأريمة المشتقة عن 
الفرضية هذه الدراسة وهي: 
- تأثير المشاهد إيجابي يذ نتائج الا. 


- تأثير المشاهد آتي وموقفي. 

لا تأثير للمشاهد # قيم لم تظهر فيها. 

فقد بهنت هذه النتائج أيضاً أن تأثير المشاهد كان إيجابياً يذ بعض القيم 
دها (19 قيمة)؛ وكامنا 


البعدي يذ عدد آخر 


من القيم بيلغ (13 قيمة): وآنياً يزول بزوال المشهد أو اللوقف © قيم بلغ عددها 
(34 قيمة), إضافة إلى أن عدداً آخر من القيم يبلغ (13 قيمة)؛ واخيراً كان 


إحصائية بعستوى يقترب من القيمة الصفرية» وتمثلت هذه المجموعة بشقيها 
عدد من القيم بلقت خمس قيم فقط. 


- ويمكن تفسير ما جاء اعلاء من النتائج على النحو انتالي: 

وبي منافشة لنتائج الفرضية الفرعية الأولى / تأثير المشاهد الإيجابي بذ 
الاختبار البمدي؛ 2 هذء الحالة التي كان تاثير الشاهد فيها ليجابياً بخ 
تتائج الاختبار البمدي فقد تمثلت بعدد من الغيم (14 قيمة) من نوع 


نوعها/تسميتها 
1 | 6 _|الحياةوالحافظةعليها مي الاهم | 14 | #8 | 42 
2 | 29 | الشعور بااسؤوئية نجاءالفير __ | 19_ | 38 | 38 
3 احتراع ملكية وحقوق الآ رين :د | تت | ها 


ويمكن أن يعزى هذا الأثر الإيجابي الذي ظهر واضحاً يذ الاختبار 
البعدي إلى أن المشاهد التلفزيوتية قد أبرزت هذه القيم بشكل واضح ومؤثر. 


وذ مناقشة لنتائج القرضية الفرعية الثانية بتأثير المشاهد السلبي على 
نتائج الاختبار البمدي» ففي الحالة التي كان تأثير المشاهد فيها سابياً على 
نتائج الاختبار البعدي وعددها (19 قيمة) فقد تمثلت بقيم من نوع: 


التكرار النسبي إذ القيفس 

قبنى_ | مشاهد | يعدم 
0 0 03 
03 ل 
0 0 0 
0 24 0 


ويمكن أن يُمزى هذا الأثر السلبي إلى أن المشاهد التلفزيونية لم تبرز 
هذه القيم (اللذكورة أعلام) بشكل ضمال أو أبرزت قيماً مناقضة لبا بقوة: 
مما أدى إلى انخفاض بروزها ‏ نتائج الاختبار البددي عما كانت عليه سابقاً 
لذ الاختبار القبلي. فضي القيمة رقم 1 (التفوق والفوز) على سبيل المثال كانت 
المشاهد قد أبرزت قيماً آخرى منافسة لبذه القيمة من نوع حب التفرق 
والساعدة معاء مكذلك قيمة المحافظة على الحياة ويبدو أن بروز هذه القيم 
أدى إلى انخفاض تكرارات هذه القيمة (التفوق والفوز) إل المشاهد عما 
كانت عليه ف الاختبار القبلي وامتد هذا الأثر السلبي للمشاهد ليؤثر بخ 
نتائج الاختيار البعديء ويخفض بروز هذه القيمة ف نتائجه. 

و الحالة التي كان تأثير الشاهد تلقيمة فيها مختزناً وكامناً بذ 
اختيار المشاهد وبرز وظهر واضحاً ‏ الاختبار البعدي فهناك (13 قيمة) تمثل 
.هذا النوع الذي ظهر تأثير المشاهد فيها واضحاً ومؤثراً 2 الاختيار اليمدي 
يلعب دو رأ يط يم ممظة ليذه الفقرات مثل: 


-4مه- 


2 التكراز النسبى .ب القيلس 
| فصن حنن | ملس | بي 

ا 

2 | 80 | آهمية وجود الثروةوثلال ده اس | 2 

د | 80 | التفرق الجسيميوالقوةالبضلية | #4 | 90 | 39 

| 80 |الخوفمنالله 03 0 

5 | » الامنتان فسةواماترن] © | - |25 
الاجتما. 


ويممكن تمسيرذلك على أن المشاهد قد استثارت هذه القيم بشكل 
ضمني لم تظهر نتائجه إلا بذ الاختبار البعدي ويمكن أن يُعزى ذلك أيضاً إن 
أن المشاهد لم تسأل عن هذه القيم بشكل واضح وخير مثال على ذلك قيمة 
0 (أهمية وجود الشروة والمال) أو أن هذه القيم ذات طبيعة راسخة بحكم 
التنشئة الأمبرية والدينية والاجتماعية؛ وكأن التأثير الحكامن أو التأثير بعيد 
المدى هو الذي لعب دوره بذ إبراز هذه القيمة إ الاختبار البعدي: وخيرمثال 
على ذلك قيم من نوع القيمة 91 (الخوف من الله) والقيمة رقم 98 (الامتثال 
للسلطة والقائون الاجتماعي) وكأن هذه القيم مفروضة وكما ذكرنا 
بحكم التنشئة الاجتماعية: وهذا يتوافق مع بعض الدراسات التي تعطي 
نماذج عن مظاهر السلوك الأخلاقي 2 مرحلة عمرية محددة وهي هنا وب 
هذه الدراسة مرحلة العلفولة المتوسطة. 

وك مناقشة ننتائج القر, 
وموقفي» و هذه الحالة التي كان : 
تمثلت يق مجموعة من القيم بلغ عددها (34 قيمة) كانت جميعها متأثرة 
مرتبطا بوجود المشاهدء وقد تمثلت بقيم من نوع: 


ويمدكن أن يعزي الأثر الموقفي إلى أن القيم البارز: : 
المعروضة أمام الأملفال فرضا مؤقتا وموقفي) ويفترض أنها لا تمثل قيما 
عامة لبا صفة الديمومة كالقيمة 28 (تقبل الإهاثة ‏ سبيل الميش) أو 
القيمة 23 (السرقة المبررة) على سبيل المثال لا الحصرء وقد تكون بمض 
هذه القيم ممظة للقيم العامة إذا كانت طبيعة الموقف تفرض وجودها 
كالقيمة 31 (عدم قبول الظلم) و (عدم قبول القسوة والإذلال) على سبيل 
المثال والممثلة بالقيمة 44. 


وي منافشة لنتائج الفرضية الفرعية الرابمة: لا تأثير للمشاهد على قيم 
الم تطارج فيها؛ وذ هده الحالة الثي لم تتاثرفيها نتائج الاختبار البعدي 
بامشاهد لا سسلبا ولا إيجاباء والبالِع عددها (13 قيمة) فهي مملة بالقيم 
والفقرات التالية: 


3 
0 0-8 ١ 2 نوعهالتسميتها‎ 

الانتماء الاسري وطلية الوالدين _ |_ 28 | 20 | 298 

الامتاو عم هو مرفوض اجنماعيا_ | 25 | 22 _| .39 

د | © أتسيد تسررية د يتسيها_ | 4د | 6ت | به 


وب هذه الحالة يمكن القول أن اللشاهد لم تتضمن مواظف ذات صلة 
بمثل هذه القيمة متل ما هو الحال يذ اثقيمة رقم 57 (تحميل المسؤوئية للاهل 
ليتتصرؤفوا) أو أن هذه القيم ذات طبيعة راسخة بحكم التنشئة الأمسرية 
والاجتماعية كما هو الحال ف القيمة رقم 5 (الانتماء الأسري وطاعة 
الوالدين). 

وهناك قيم لم تظهر يذ أي من الاختبارات الثلاثة (القبلي والمشاهد 
والبمدي) وصددها (5 قيم) أو أن ظهورها لم يكن ذا دلالة وتكرارها قريب 
من القيمة الصفرية فهي قيم من نوع: 


فهي قيم لم تبرزها الشاهد وكذلك ثم تشر إليها اكوا 
الاختبار القبلي البمدي يذلك فهي لم تظهر بوضوح حتى آنها تكاد تكون 
معدومة ويهنا ظايس ليا آية علالة يمتمد عليها. 


وسواء أكان تآثير الشاهد التلفزيونية على ترتيب القيم من حيث انتقال 
عدد منها من مواقع متقدمة .ذ القياس القبلي إلى مواقع متأ. 5 
امشاهد والقياس البعدي أو حدث العكس ب عوامل أخرى كانت ب مواقع 
متاخرة # الفياس القبلي وانتقلت إلى مواقع متقدمة 4 اختبار المشاهد 
والقياس البعدي فلن للمشاهد التلفزيونية والنماذج التي تحتويها أثراً 2 هذا 
الانتصال ولها أيضاً ثر ب تحديد طبيمة العامل من حيث ترتيبه ونسبة ما 
يفسره من التباين ‏ مراحل القياس الثلاثة (القبلي والمشاهد والبعدي) وقد 
أشرنا إلى أمثلة متعددة عن ذلك ب صفحات سابقة » و هذا إجابة لفرضية 
دراستنا الرئيسة من أن المشاهد التلغزيونية التي يراها الطفل ممثلة بالنماذج 
التلفزة أثر على المنظومة القيمية عنده بما فيها من معتقدات أخلاقية وأفكار 
قيمبة؛ لتصبح هذه اللعتقدات والأفكار جزءاً من منظومته الشخصية؛ وسواء 
أكان هذا التأثبر للمشاهد التلفزيونية على منظومة القيم كما ظهرت يذ 
القياس البعدي, من حيث أن هذا التأثير كان إيجابياً ب بعض القيم؛ وسلبياً 
بن بعضها الآخرء وكامناً نا اختبار امشاهد وظاهراً بذ نتائج القياس 
البعدي بذ عدد آخر من القيم» وآنياً موقفياً يزول بزوال الشهد أو الموقف فإن 
هذا إجابة للفرضيات الفرعية الثلاثة االنبثقة عن الفرضية الرئيسة ب هذه 
الدراسة من أن تاثيرالمشاهد المتافزة إما أن يكون ليجابياً على المنظومة 
القيمية عند الملفل بما فيها من معتقدات اجتماعية أخلاقية وأفكار قيمية, 
أو أن يكون سلبيا أو أنياً مرتبطاً بللوقف الذي يزديه النموذج وينتهي بزوال 
من المشاهد ثم يؤثر سلباً أو 
واليعدي متقارية إذ عدد محدود جداً من 
القيم وك هذا إجاية للفرضية الفرعية الرابعة اللطروحة ب هذه الدراسة من 
أنه لا تأثيرللمشاهد على قيم ئم نطرح فيهاء إلا آن هذه النتائج يك مجملها 
تشير إلى أثر المشاهد التلفزيونية والنماذج التي تحملها المواقف فيها تشير إلى 
أن لبذه الشخوص والأبطال أثرا يك المتظومة القيمية عند الأطفال عينة 
الدراسة بما فيها من معتقدات وأفكار اجتماعية وأخلاقية قيمية وتتسق هذه 


النتائج مع نتائج الدراسات السابقة والتي ذكرنا عدداً متها ب صفحات هذه 

الدراسة ومنها على سبيل المثال لا الحصر: 
دراسة بإندورا وروس وروس (1963 ,8055 304 2055 204 53ا8370) ولتي 
أظهرت أن النماذج القدمة عن طريق الأفلام الكرتونية ليا فاعلية وتاثر 
يذ ظهور استجابات شبيهة بسلوك النماذج. 

- دراسة باندورا وماكدونائد (1963 ١6606814.‏ 208 و'ننصعه) والتي. 
أظهرت أن النمذجة إجراء فاعل ‏ تمديل الأحكام الخلقية. 

- دراسة يارو ورفاقه (1973 ,0065 800 0/300 وألتي أظهرت أن النماذج 
الحية نبا أثر بذ سنوك الأطفال الأخلاقي. 

- دراسة د. مسعد عبد الرحمن (1974) الذي خلص منها إلى أن الأمتفال 
يتأثرون بالقبم وانماط السسلوك التي تصدر عن أبطال البرامج الروائية 
التي يعرضها التلغزيون. 

- دراسة جولد سميث (1978 ,56910 606) والذي أبرزت دراسته الدور الذي 
يلعبه التلفزيون به نمو الاطفال من الناحية الاجتماعية. 

دراسة سنجر وسنجر (1981 ,5966 300 /5099) وأظهرت هذه الدراسة 
العلافة بين مشاهدة الأطفال للتلفزيون والسلوك العدواني الفملي لديهم. 

- دراسة عاطف العبد (1986) والتي أخلهرت عدداً من النتائج منها أن البرامج 
التاغزيونية تسعى إلى غرس عدد من القيم الاجتماعية والأخلاقية وتوجه 
الأطفال إلى أنماط سلوكية محددة كالصدق والإخلاص والنجاح 
والتضحية والصبر. الخ. 

- دراسة تريفينو وبونغ بنود (1990 ,04ت اطوصلاه7 300 600100 
والتي اكدت. مجملها أن عملية النمذجة هي عملية مؤثرة .4 التربية 

الخلقية وي تعام الحكم والسلوك الخلقيين على حد سواء» وهذا يشير إلى 

أن النماذج المنقولة بواسطة وسلئل الاتصال: تعماهم مساهمة 
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التتدشئة الاجتماعية والأخلاقية عتد الأطفال. خاصة وآن الأطفال موضع 
الدراسة ب مرحلة عمرية هامة (13-8) 2 تكوين شخصية الطفل 
الطفولة بمسا فيهما مشاهدات تلفزيونية تحمل نملذجها قيماً معينة تؤثر هذ 
تحكوين شخصية الطفل وتصبح جزياً من ظبمه ومعتقداته وقد يمتد هذا 
انتأ: شخصيته 4 مرحلة الرشد. 

أما فيما يتعلق بنتائج الفرضية الخامسة والتعلقة بمتغيرات الدراسة وتأثير 
المشاهد التلفزيونية على منظومة القيم حسب هذه المتقيرات التي تناولتها من 
نوع الممر والجنس وائبيئة الثقافية (معرّضة بمستوى تعليم الأبوين) والبيئة 
الاقتصادية (معرفة بمستوى دخل الأسرة) وما إذا مكان لهذه العوامل تأثير على 
السلوك القيمي للأطفال موضوع الدراسة» فيمكن نلخيص نتائجه على النحو 
التالي: 

بالنسبة لمتغير العمر. فقد بينت النتائج أنه كان هناك عدد كبير من 
القهم لم يظظهر فيها تأثيرتقاضلي, ؛ ويلغ عدد هذه 
الفقرات (54 فقرة) سبق ذكرها + فصل النتائج؛ ويخلب عليها أن تكون 
اضمن المجموعة القيمهة التي تمي فئات العمر بين (13-8) وهي فئئات العمر 
العينة الدراسة. ويمحكن اعتبارها أيضاً من ضمن القيم التي تهيز مرحلة 
الطفولة التوسطة للأطفال .ئ المجتمع الأردني الذي تننسي إليه عينة الدراسة 
وبمكن أخن عدد من الأملة: 

القيمة 5 الانتماء الأسري وطاعة الوائدين 

- القيمة 11 الصدق بغض النظر عن النتائج 
حب الخير مقبول ولو فيه مخالفة 
معافية الأشرار لتقويم سلوكهم 
- القيمة 72 احترام وتقدير العمل والجهد 
- القيمة 84 القناعة وعدم الطمع 


القيمة 91 الخوف من الله 
- اثقيمة 93 حب الوطن والدضاع عنه 
- القيمة 98 الامتثال للسلطة والقانون الاجتماعي 


مثل هذه القيم ينشا الاطفال عليها منذ نعومة أظافارهم. من المتوقع أن لا 
يكون هناك فروق بين الأطقال تعزى إلى القروق ف العمر ب مثل هذه القيم. 
كما بينت النتائج ظهور تأثير إيجابي أكثر وضوحا يذ الفئات الاكبر 
عمراً لعدد من الفقرات بلغ عددها 11 ضقرة) من مثل: 
- القيمة 3 2 «الغيرية والتسلمح» 
- القيمة 25 (اللساعدة وحب التفوق والفوز معا) 
القيمة 41 ١‏ (الغوز بأخلاقية وشرف) 
ونلاحظ أن قيم الخيرية والعدالة هي الأكثر بروزاً هذه القيم؛ وهنا 
يتلام مع المرحلة العمرية للأطفال .يذ الفئات الأكبر عمراً من الدينة: وينسق 
مع ما أشار إليه كولبيرع من أن المقلاتية يذ هذه المرحذة الممرية تعود إلى 
قواعد عامة ودستور عام يححكم جميع الناس» ويتفق هذا أيضا مع ما آشنار 
إليه توريل (1978 ,/0ال؟) من أن للحكم الخلقي صيفة تطورية؛ فكلما تقدم 
الفرد بالعمر ككلما قل وجوده يذ المراحل الدثيا حسب تصنيف كولبيرع. 
كما بينت النتائج قيماً كان تأثيرها السابي أكثر وضوحاً ل الفئئات 
الأكبر عمراً وعددها (6 فقرات) تمثلت ب قيم من نوع: 
- القيمة 1 (التفوق وانفوز) 
- القيمة 61 (الرغبة 2 اللهو والاستمتاع» 


ويلاحظ أن الرقبة © التفوق والفوز والرغبة يأ الله والاستمتاع هي 
الأكثر بروزاً بي هذه القيم وأن تأثير المشاهد عليها عند هذه الفثة العمرية 
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الأكبرستاً كان سلبياً فادى إلى 
مع القيرية والانطلاق من ائذات: وهذا ما 
العينة ويتسق مع ما أشار إلهه كولييرغ وتحدشا عنه سابقاً من مميزات هذه 
المرحلة العمرية على مقياس مكولبيرغ الأخلاقي. 


أما الفقرات التي ظهر فبها تأثير موقفي اكثر وضوحاً إذ الفئات الأكبر 
اعمراً فقد بلفت 7 ضقرات من مثل: 
- القيمة 45 «(الإنسانبة وضعل الخير مع الطفولة» 
- القيمة 59 (الطفولة تسامح ولا تعاظب) 
- القيمة 83 (حق الفقيربشيء مما يملكه الغني) 


نمثلت 2 هذه الفقرات قيم إنسانية وتعاطف مع الطفولة أبرزتها المشاهد 
بما تحمله من مواقض. وكأنها أظهرت على هذه الفثة العمرية الأكبر سنا 
نوما من غض النظر عن القيم العامة وسمحت بنوع من المخالفات الاجتماعية 
التي يتطلبها الموقف مع الطفولة والفقراء. وهاذا يتسق مع ما أشار إليه 
كولبيرغ من أن الفرد ' تطور مستمر خلقياً مع العمر وأئه ينتقل من. 
التمركز حول الذات إلى الزيادة بذ الموضوعية ومن الاهتمامات الشخصية إلى 
الاهتمام باللسؤولية الجماعية (كما ذمكرنا ‏ صفحات سابقة). 


كما بين النتائج ظهور فقرات كان تأثيرها الإيجابي أكثر وضوحا ب 
الفئات الأصفر عمرا ويلغ عددها (4 فقرات) من مثل: 
- القيمة 32 (الامتناع عما هو مرفوض اجتماعيا) 
- القيمة 263 (احترام ملكية وحقوق الآخرين» 

ويلاحظ أن القيم الخاصة بجانب تاثير السلطة أو المجتمع كانت واضحة 
التآثير الإ » الفثة العمرية الأصغر سمناً؛ وهذا يتلامم مع ما قلناه 
سابقا عن جانب تأثيرانكبار على الصقار ‏ هذه امرحلة العمرية كما أشار 


إليه المعرفيون (بياجيه وكولبيرغ) ومع أنهم ما زالوا تحت تأثير سلطة الكبار 
إلا أن المشاعر الغيرية بدأت تظهر عندهم بشكل بسيط ومحدد وهذا يتسق 
حكما أسافنا مع ما يقوله بياجيه وكولبيرعْ من امتثال الأطفال الأصغر سنا 
المصادر السلطة والقوانين والقواعد الأخلاقية وكذلك من امتخال الأطفال 
الأوامر ونواهي الكبار. 


وكذلك بينت التتائج فقرات ظهر فيها دأثير سلبي أمكثر وضوحاً يذ 
الفئات الأصغر عمراً من أضراد عينة الدراسة وكان عددها (5 فقرات) من 
مثل. 
- القيمة 37 (التحلي بالحيلة والحنكة) 
- القيمة 51 (الشهرة والنجومية) 
- القيمة 57 ١تحميل‏ المسؤوئبة للأهل تيتصرفوا) 


ويلاحظ أن هذه النقرات تمثل فيها نوع من قيم المكفاية الشخصية 
وتحمل المسؤولية والشهرة والنجومية؛ وان تأثير المشاهد على هذه الفثة العمرية 
الأصفر سنا قد أثر ساباً وأدى إلى انخفاض هده القيم وبروز قيم اخرى 
منافسة تتلاعم مع قيم الامتثال للسلطلة وتواهي الكبار عن هذه الفئة من أفراد 
الحينة؛ وهذا يتسق كما قلنا سابقاً مع ما يشير إليه الممرفيون (بياجيه 1983 
وكولبيرع 1984) عن الصقات المميزة ليدا العمر من الأملفال. 


أما الفقرات التي ظهر ذيها تأثير م وقضي فرضته المشاهد التلفزيوئي 
وكان أكثر وضوحا يك الفئات الأصغر عمرأ فقد بلغ (11 فقرة) من مثل: 
8 (السلامة وتجنب الأذى والخطر) 
(التعاماف والمساعدة مع الأصدقاء» 
(الوفاء والإخلاص للصديق» 
(الظلم هو اتحرمان من وجود الأمومة» 


تمت يذ هذه الفقرات قنيم من توع السلامة العامة وتجنب الأتى 
والتعاطف مع الأصدقاء. وكأن لبنه القيم طبيعة خاصة كالرحمة والحاجة 
إلى حنان الأمومة أوجدتها المواقف الخاصة ف المشاهد. فمستوى التقكير 
المنطقي عند الطفل غيركاف لاعتبار المشاهد أو اللواقف التي مثلتها 
(قية بعامة» فهنه ل العمرية الأصغرسناً لاي وظر لديها درجة 
من النضج كافية لأن وبي ح كلوق مييا أعلماً اوقاعدة أخلاقية عامة. وهذا 
بتسق مع ما ذكرناه عن الصفات المميزة لبذه الفئة العمرية واكرحلة التي 
تشفلها على مقياس كولبيرغ للمراحل الأخلاقية الست. 

وكانت هناك فقرات عند القثات الأصذر عمراً وكائها تستنكر القوة 
العضلية والجسدية وممارستها ضد الفئات الصغيرة» بينما كانت هذه القوة 
الجسدية هي مطمح الطقولة ورغبتها يذ أن يوجد لديها مثل هذه القوة. وهذا 
ما تبرزه الفقرات من نوع. 
- القيمة 90 (التموق الجصمي والقوة المضلية! 
- القيمة 8 (عدم اعتماد القوة الجسمية والعضلية» 


قد بيدو هذا متناقضاً ولكن يمكن تفسيره حسب ما قلنا أعلاه من 
كونه غير محيب عندما تستعمل هذه القوة ضد الطغولة. وغاية أو مقصد 
عندما تحكون هذه رغبة الطفوئة ' أن توجد هذه القوة لديها. 

وتدل هذه النتائج بمجملها على أن الحكم الخلقي يتأثر بالنمو المعريخ 
والذي يرتبط بالعمر. ويتفق هذا مع نتائج دراسة لينج فور وجورج 809ه) 
(1973 ,960898 200 4ه" والتي أظهرت وجود علاقة بين التفكير 
المنطقي ومسستويات الحكم الخلقي. ومع دراسة تملنسون وكيسي 
(هدهه! مه بإمصعه»:100050) التي أظهرت أن امستوى المريذ للفرد هو 
الذي يرنبط بمستوى الأحكام الخلقية. ومع دراسة توريل (1978 ,ادفنا1) الذي 
توصل إلى أن الحدكم الخلقي له صفة تطورية ؛ ومع دراسة لورانس ووكر 


وبويد ريتشاردز (1978 ,5فتصفعتع لم8 همه عاونا و9900 1) وائتي أشارت 
إلى أن النمو المعري متغيرهام للنمو انخلقي. ومع ما أشارت .ورفاقها 
(1998 ,2و0/205) من أن فهم الوقف الأخلاقي وأنذي هو متفيرنماثي له أثر 
#اسكم اع 

أما بالنسبة للقروق حسب مستوى الدخل: و مقارنة فئتين # المستويين 
الثاني والثالث ” يعرف كل مستوى للد خل بالمدى الذي يتراوح ضمنه الدخل 
السنوي / آو الشهري مقدرا بالدينار. وذلك حتى يستطيع القاريء أن يريط بين 
مستوى الدخل (ممرفا) وبين القيم المرتبطة بذلك المستوى (استبعد المستوى 
الأول لعدم وجود أفراد من هذه الفئة بين الأطفال موضوع الدراسة) فقد بينت. 
النتائع أن مدى تاثر ماتين الفئتين بالمشاهد سواء أكان هذا التأثيرسلياً او 
إيجاباً» وبينت أن هذا النأثر كان متمائلاً أو متقارباً ب الفثتين ب معظم 
الفقرات. ولمكن تلاحظ فروقاً بين ماذين الفئتين. القياس القبلي يناظرها 
نفس الفروق تقريبا ظذ القياس البعدي؛ فقد كانت هناك مجموعة من القيم 
تكراراتها 2 القياس القبلي وخ الفئة الثانية أكبربغرق ذي دلالة مما هي 
عليه الفثة الثالثة: وكان عدد هذه الفقرات (13 فقرة) تتناول يذ مجملها 
علاقة الفرد بالآخرين ممثلة بالقيم: 
- القيمة 52 (عمل الخيروالتضحية من أجل كسب رضا الله) 
- القيمة 54 (الإحساس بمعاناة الآخرين) 
- القيمة 58 المساعدة الآخرين بغية الحصول على مساعدتهم) 
- القيمة 77 «التعاون والمشاركة مع الغير) 


* سبق وأن أشرنا إلى أن هناك ثلاث مستويات للدخل هي: 
1- اقل من 300 دينار أردني 
2- من 600-300 دينار أردفي. 
3- 600 فما قوق دينار أردني. 


أو من نوع الامتثال للسلطة والقانون مثل القيم: 
- القيمة 38 (المصالمة والاستكاتة يسبب الضعض)» 
- القيمة 99 (حب الوطن والدضاع عنه) 
القيمة 98 2 (الامتثال للسفطة والقانون الاجتماعي» 
وكانت هناك مجموعة من القيم وعددها (10 قيم) تكراراتها 4 القبلي 
الفئة الثالثة أكبر بغرق ذي دلالة مما هي عليه بالفئة الثانية. ويلاحظ أن 
بعش هذه القهم يتناو دوراً شخصياً بتعلق بالسلامة الشخصية واللكافأة 
المادية مثل القيم: 
- القيمة 15 2 (انسلامة وتجنب الأذى والخطر) 
- القيمة 16 (الحكمة وحسن التخلص من المآزق وامواقف المحرجة ) 
- القيمة 17 (المكاضاة المادية» 


ويتضمن أيضاً تناول العلاقات الحميمة مع الأقارب والأصدقاء مثل القيم 
- القيمة 19 (التضحية للقريب الحميم)» 
- القيمة 68 (الوظاء والإخلاص للمسديق) 
- القيمة 96 (إسماد الآخرين) 


وكأن الفثة الثانية هنا أمكثر مسالة وإحساساً بمماناة الآخرين من الفئة 
الثالثة والتي هي كما يلاحظ أكثر اهتماماً بالسلامة الشخصية واللمكاء 
انادية» وربما كان هذا متوقعاً من الفئة الأكثر ثراء. فالبيئة الاقتصادية 
(معرفة بمستوى الدخل) لبا تأثير ولو لم يظهر إلا بشكل محدود على السلوك 
القيمي للأطفال موضوع الدراسة. 


وتتفق هذه النتائج التي أكدت على أهمية ألبيئة الاقتصادية ذ الحكم 
الأخلاقي مع ما توصل إنيه بيرسوف وميظر (1993 ,اا 200 897500 ) من 
تآثير البيئة الثقائية والاقتصادية على الحكم والسلوك الأخلاقي. 
لمآ بالتسبة للفروق حسب مستوى تعليم الأب هقد بينت التتائج ما يلي: 
كان هناك عدد من القيم التي كان تأثير المشاهد فيها إيجا 
وكانت الفئة الأولى 0 مستوى تمليم الثانوية العامة) مي الأكثر تاثراً. وعدد 
الققرات المعبرة عن هذه القيم (8 فقرات) يلاحظ فيها وبشحكل عام أنها أكثر 
ارتبامطاً بدوافع تأكيد الذات كما يلاحظ : 
- القيمة 7 (الأنانية وحب الذات) 
القيمة 11 (الصدق بغض النظر عن النتائج) 
- القيمة 13 (المحافظة على الأصدقاء وتجنب الأذى) 


أما الفثة الثاثية والمصنفة © مستوى تمليمها لمن حملة البككالوريوس 
فقد ظلهر عندها تأثير إيجايي لمجموعة من القيم بلغ عددها (14 قيمة) يلاحظ 
فيها أنها أمكثر ارنباطاً بدوافع امحافظة على الحهاة مثل: 
- القيمة 26 ١(تقبل‏ الإهانة ب سبيل العيش» 
- القيمة 39 (المحافظة على الحياة وتجنب الآذى) 


والعدالة الاجتماعية مثل: 
- القيمة 26 (المساواة بين الناس جميعا» 
- القيمة 85 2 (حق الفقيربشيء مما بملحكه الغني» 


والقيرية والإيثار مثل: 
القيمة 8 ١‏ (الإيثار وتقضيل الآخر) 
- القيمة 66 (التحلي بالروح الرياضية» 
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أما الفئة الثالثة (حملة الماجستير واندكتوراء والأطباء والهندسين) فقد 
اظهر تأثير إيجابي لعدد من القيم (13 قيمة) يبرز فيها قيم من نوع المحافظة 
على الحياة مثل. 
20 ١(المحافظة‏ على الأصدقاء وتجتب الأذى) 


- القيمة 39 (الحافظة على الحياة وتجنب الأذى) 
والعدالة الاجتماعية مثل: 

- القيمة 6 (المساواة بين الناس جميعا) 

- القيمة 32 (الامتناع عما هو مرفوض اجتماعياً) 
والغيرية مثل: 

- القيمة 8 (الإه 


رتفضيل الآخر) 
- القيمة 79 (الرحمة بالآخرين» 
- القيمة 82 (الكرم والعطاء والطيب الإغداق) 


ونلاحظ أن القيم التي تؤكد على الذات أكثر وضرحاً بذ الفئة الأولى 
الأفل تعليماء آما القيم الأكثر انطلاقاً من الذات فيلاحظ انها تزداد بشكل 
عام مع زيادة مستوى التعليم عند الآباء لتزداد انطلاقاً تحو الآخرين والمجتمع» 
وهذا يتسق مع مراحل التطور الأخلافي عند كوابيرغ والتي تحدثنا عنها 
سابقا 

اما القيم التي كانت تكراراتها النسبية متقاربة جدأً بذ الفئات الثلاث 
فبلغ عددها (23 قيمة) ويبرز فيها تأثير العرف والقيم للمندة 3 التقاليد 
الاجتماعية؛ أو القيم المتعارف عليها د الأديان والأعراف الاجتماعية مثل: 
القيمة 31 العدم قبول انظلم 
- القيمة 35 (السرقة غير مقبولة دينيا) 


- القيمة 49 2 (الكذب محرم وغيرمقبول دينيا) 
القيمة 63 (احترام ملكية وحقوق الآخرين والمحافظة عليها) 


وكأن هذه القيم 2 مجموعها تعبر عن معايير المجتمع الساة 
الأعراف والتقاليد وتشير أيضما إلى احترام التعاقد والاتفاق وهي مرحلة آشار 
إليها كولبيرغع كما أوضعنا ‏ القصل السابق. 

وبالنسبة إلى الفروق حسب مستوى تمليم الأم فقد بينت النتائج أن ابناء 
الآمهات الأقل تعليما (الصنقة بحملة الثانوية العامة) أكثر إذعانا للسلطة 


ومعايير المجتمع. وكأن استجابات هؤلاء الأطفال أبدت أثراً أكبر بالنمط 
القيمي وهذا ممثلا بعدد من الفقرات بلغ (5 فقرات) أو قيم من مثل: 
- القيمة 32 2 (الامتتاع عما هو مرفوض اجتماعياً) 


- القيمة 34 ١‏ (السرقة غير المبرر» 
- القيمة 40 (الطاعة والاعتبار لصاحب السلطة والكبير). 


أما أبناء الأمهات الأكثر تمليما (مستوى البكالوريوس) فيتصفون بقيم 
عامة بلغ عددها (5 قيمٍ) ممثة بالتالي: 
- القيمة 11 (الصدق بقض النظر عن النتائج) 
- القيمة 16 (الححكمة وحسن التخلص من المازق والمواقف المحرجة) 
- القيمة 18 (اللكافا: الممنوية) 
- القيمة 82 2 (الكرم والعطاء) 

ويمكننا القول هنا أن البيئة الثقاقهة معرفة بمستوى تعليم الأبوين لبا 
تأثيرها على المنظومة عند الأيناء. شالقيم التي تؤكد على الذات 
أكثر وضوحاً ل الفئة الأقل تعليماً: آما القيم الأكثر انطلاقاً من الذات نحو 
الآخرين والمجتمع فتزداد بشكل عام مع الزيادة ي مستوى التعليم عذد الأبوين 


الهذه الصورة أوضح بائنسية لتعليم الأب عنها من تعليم الأم 2 هذه الدراسة) 
وهذا يتسق مع مراحل التطور الأخلاقي عند كولبيرغ والتي تحدثنا عنها ذا 
فصل سايق. وكذتك تتصق هذه النتائج مع دراسات سيق ذكرها بذ صفحات 
سابقة من هذه الدراسة منها دراسة بيرسوف وميظر (1993 ,عااء! 300 551,م8). 
والني أاكدت على آثر البيئة الاقتصادية والثقافية على الحدكم والسلوك 
الاخلاقي و (1994 ,76وم5) والذي أنلهرت دراسته وجود ارتباط بين 
أحكام الآباء الأخلاقية ومستواهم التعليمي واحكام الأبناء الخلقية. 
و(1997 ,8800596 8 ا8505) والتي أكدت أنه لا يمكننا فهم التغيرات ب 
النمو الممريخ والحديكم الأخلاقي أو تقبيمها دون الرجوع إلى المحتوى 
الاجتماعي والثقليغ الذي ينشا فيه الفرد و(1996 ,55026 5 0635و 
(1903 ,»وات 500 »“دمفتلاا) والتي أكدت أن البيئة الثقافية من المثبنات 
الجيدة لا الحكم الأخلاقي. 

أما بالنسبة للفروق بين الجنسين فقد بيتت النتائج أن الجنس لم يكن له 
أثر ذو دلالة ب غالبية الفقرات باستاء عدد قبل جداً منها لم يتجفوز ال (7 
فقرات) فمثلاً نجد أن النكور يتميزون بنزعة للقيم التي لبا طبيمة ذكرية 
كالقيم التالية: 
- القيمة 39 (اللحافظة على الحياة وتجنب الأذى) 
- القيمة 44 (عدم قبول القسوة والإذلال والهانة) 


وهناك بعض القيم التي كان تأثير الشاهد فيها سلبيا عند الذكور, 
ويمكن تفسير حصول مثل هذه النتيجة على أساس أن قيماً أخرى ظهرت 
منافسة لباء مثال ذلك ظهر تاثير سلبي لقيمة التفوق والفوز والأمانة (القيمة 
1 والقيمة 12) وربما كان سبب ذلك ظهور تأثير إيجابي منافس لاقيمة 10 
(الحيا والمحافظة عليها هو الأهم)» 


أما الإناث متلاحظ أنهن يتميزن بالقيم التي لها طبيعة أنثوية إلى حد ما 
تحب الحياة والبمد عن المخاطر وهنه متمظة بالقيم التالية: 
- القيمة 10 (الحياة والمحافظة عليها مي الأهم) 
- القيمة 15 «السلامة وتجنب الأذى والخطر) 


ويمكن القول هذا أن هذه النتيجذ يعدم وجود فروق واضحة ف المنظومة 
عند الجنسين حسب ما ظهر ' هذه الدراسة , تتقق مع دراسة تشارلز 
وتانسي بلشئل (1974 اهمعد إهمممه 3 عالطالا 0:6/165) من أن عامل 
الجنس ئيس ذا دلالة واضحة أ نمو الأحكام الخلقية؛ وكذلك مع دراسة 
أمية بدران (1981) والتي أشارت إلى عدم وجود ضروق ذات دلالة بذ مستوى 
الآداء بذ الحكم الأخلاقي يين الجنسين (مقاسه بواسطة عقباس كولبيرغ 
المعرب) ومع ما أشار إليه ووكر (1»66,1984ه/ل) من مراجعته لنسع وسيعين 
دراسة ميدانية أجريت ب الثمائينات لتقصي الفروق ‏ الأحكام الخلقية بين 
الجنسين؛ وطبقت على المراهقين والراشدين؛ وكان خلاصة ما خرج به أن 
غالبية هذه الدراسات أظهرت عدم وجدود فروق واضصة تمزى إلى الجثمن على 
متفير الحكم الأخلاقي خاصة إذا كان الجنسان متكاظين 4 مستوى 
التعليم. وكذلك أشارت رباب دزويش (1987) # دراستها على طلية الجاممة 
الأردنية إلى عدم وجود فروق بين الجنسين يذ مستوى النماء الأخلاقي مقاساً 
بمراحل التفدكير الأخلاقي الست لمقياس كولبيرغ المعرب. 

بهذا نرى أن أشر المشاهد التلفزيونية يذ منظومة القيم الاجتماعية 
والأخلاقية عند الأطفال عينة الدراسة قد تأثر بمتغيرات عدة حددتها الدراسة 
(الفرضية الفرعية الخامسة يذ هذه الدراسة) فقد بينت النتائج أهمية عامل 
العمر والصف المدرسي يذ الاستجابة لبذا التأثره كذلك بينت الدراسة أهمية 
العامل الاقتصادي محدداً يمستوى الدخل ' الاستجابة لتأثير هذه المشاهد» 
إضافة إلى نوع البيئة الثقافية محددة بمستوى تعليم الأب ومستوى تعليم الأم. 
وأهميتها ل الاستجابة لتأثير المشاهد التلفزيونية وإن كان مستوى تعليم الأب 
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أوضح أثرا من مستوى تعليم الأم. آما المتغير الآخير هنا والمتملق بالفروق بين 
الجنسين: فقد آشارت الدراسة إل وجود فروق غير واضحة تماماً ‏ درجة 
الاستجابة لت اثير المشاهد التلفزيونية على النظومة القيمية للأطفال عينة 
الدراسة. 

وإذا ما أمعنا النظر ‏ هذه النتائج الني تم التوصل إنيها ذرى أنها تظهر 
التفاعل بين الدراسات التظرية لاسلوك الاجتماعي والأخلاقي والعوامل الؤثرة 
.ب اكتسابه من جهة» والقدرات الموضوعية لوسائل الإعلام بمامة والتلفزيون 
بخاصة على التآثير على الطفل: هذه الدراسات النظرية المنطلقة من مفاهيم 
التمو المعري كما يطرحها بعض علماء النفس المعرقيين مثل بياجيه؛ 
والمتطلقات المتعلقة بمفاهيم النمو الأخلاقي كما يطرحها كولبيرغ وكيف 
يربط هله الناهيم الأخلاقية بمفاهيم النمو ائعر'ك, والنطلق اللتمثل ا 
اتجاهات نظرية التعلم عن طريق المحاكاة والتمذجة كما يطرحها باندورا 
وكيف يتعلم الطفل أنماطاً من السلوك الاجتماعي والأخلاقي بما يذ ذلك 
اتعنقدات والقيم واشكال المعرفة المجردة عن طريق المحاكاة وتقليد النماذج 
انقدمة يذ التلفزيون على وجه التخصيص وتتفق مع ما أظهرنه نتائج 
الاستقصاء التنفيذي اليداني بالأسثلة والفرضيات التي طرحت يذ مذه 
الدراسة والمستخلصة عن الإطار النظري العام الذ: أن هناك تأثيرً الا 
بشاهده الأطفال # التلفزيون على سلوكهم؛ فقد أظهرت نتائج هذه الدراسة 
أثر مشاهدة البرامج التلفزيونية # منظومة القيم عند الأطفال سواء أكان 
هذا الأثر إيجايياً ام سلبيً؛ دائماً نسبياً ام موقنياً والعوامل المؤثرة ‏ ذلك من 
نوع العمر وعستوى الدخل والبيثة الاجتماعية المحيطة؛ وهذا ينسجم مع ما 
أشار إنيه بياجيه من أثر المتغيرات البيثية المحيطة على التكوين الممريظ عند 
الطفل والتي تحكون على شكل سلسلة من عمليات التمثل والواءمة والتي 
تؤدي إلى تكيف الفرد مع بينته وتشكيل بنى معرفية جديدة يمكن أن 
يكون قوامها مجموعة من أنماط السلوك وقواعدم المتمثلة ‏ الأحكام 


الخلقية والتي يمكن أن توجه السلوك كذ المواقف المختلفةء وكذلك تتسجم. 
نتائج هذه الدراسة مع ما أشار إنيه كولبيرغ من انتقال الفرد من مرحلة 
التمركز حتول الذات إلى الزيادةي الموضوعية» ومن التفكير ي النتائج 
المادية الملموسة إلى التفكير يذ القيم المجردة» ومن الاهتمامات الشخصية إلى 
الاهتمام بالسؤوليات الاجتماعية. ومن الاعتماد على معايير خارجية إلى 
الاعتماد على معايير ومباديء داخلية؛ وكذلك تنسجم ‏ 
ما أشار إليه كولبيرغ باهمية المحور الاجتماعي 3 التطور الخلضي» 
فالصراعات التي يواجهها الفرد مع الأسرة وا مدرسة وانرفاق والمجتمع المكبير 
يتم حلها بتحولات عقلية تترجم إلى أحكام وسلوكات خلقية جديدة؛ وحسب 
دراستنا الحالهة فإن المؤثرات البيئية ممظة بوسائل الإعلام والتلفزيون على 
وجه التخصيص وما يبثه من برامج كرتونية لها أثر كبير إحداث أحكام 
وسلوكات خلقية جديدة عند الأملفال خاصة وأن الأطفال موضوع الدراسة بذ 
مرحلة عمرية ما بين 13-8عاما وهذه المرطة هامة بذ تكوين شخصية 
الطفل» خيرات الطقولة ب هذه المرحلة بما فيها من مشاهدات تلفزيونهة 
تحمل نماذجها قيمأ معينة تزثر ب شخصية الطفل؛ وتصبح جزءاً من قيمة 
ومعتقداته وقد يمتد هذا التآثير ليؤثر ب شخصيته 2 مرحلة الرشد. وكذلك 
تنسجم نتائج دراستنا عن أشر النماذج التلفزيونية على اكتساب السلوك 
الأخلاقي مع ما توصل إليه باندورا من أن النماذج التلفزيونية لا قاعلية ب 
استثارة عدد من أنواع السلوك: فالنملذج المتلفزة المقدمة باشكال درامية 
تمرض مدى واسماً من الفارقنات الخلقية تفوق ما يذ الواقع الاجتماعي 
المحيحل؛ فالأطفال يتعلمون الأحكام الأخلاقية من خلال الللاحظة والنمذتجة 
وهذا ما توصلنا إليه # دراستنا الحالية وقد راينا كيف أن الأطفال يستتتجون 
امن خلال النماذج الكرتونية اللشاهد: ميداً عاماً ويعممونه على المواقف 
المختلفة وأنهم قادرون على تقييم السلوك الأخلاقي الملاحظ وتقليده وأنهم 
كلما تقدموا 2 العمر ازدادوا احتراقاً ‏ توزين عناصر المواقف الأخلاقية 
وأخنها بعين الاعتيار 


هذه الدراسة مع 


ومع تأكيدنا على أهمية وسائل الإعلام وبخاصة التلفزيون بذ 
اكتساب السئوك الاجتماعي والأخلاقي عند الأطمال إلا أن هذا التأثير 
ونمط هذا الاكتساب مرتبط بالإمكانيات المتيسرة والتاحة لدى 
التلفزيون وما بيثه من برامج كرتونبة تراعي فيها الأسس التريوية 
والاجتماعية وما فيها من عناصر ثقافية تتملق بالقيم ذات البعد الإنساني 
الاجتمامي والأخلاقي على حد سواء. 


خلاصة القسم الثاني : التنفيذي/اليداني 

مني هذا القسم بشكل رئيس بدراسة أثر متغير مستقل اساسي هو 
مشاهدة برامج القفزيون على متفير تايع هو منظومة القيم الاجتماعية 
والأخلاقية عند الأطفال 2 الأردن ومن أجل تحقيق هذا البدق استخدمت 
منهجية معينة والتي بنى على أساسها تصميم البحث واستخدمت فيها تقنيات 
لها علاقة باختيار المشاهد التلفزيونية: وطريقة عرضها وإبراز المواقف التي 
تعبر عن قيم معينة واختيرت عينات من الأطفال مصنغة حسب العمر والجنس 
والبيئة الثقافية والاقتصادية. أما آدوات الدراسة غتألفت من اختبارين: الاختيار 
القبلي/البمدي واختبار المشاهد الكرتونية الدبلجة. فقي مرحلة الاختبار 
القبلي تم التعرف على متظومة القيم عتد الأطغال دون تحديد لمصدرها على 
افتراض أنها نتاج تأثير متبلال بين مجموعة العوامل الثقافية والأسسرية والبيثية 
التي نشآ فيها الأطفال؛ ثم عرضت عليهم الشاهد الكرتونية للنتقاة؛ وطبق 
بعد اللشاهدة مباشرة اختبار القيم التضمنة 2 المشاهد وبعد أريعة أيام طيق 
عليهم اختبار القيم كاختبار بعدي وقام بالتطبيق فاحص مرهل علمياً ‏ 
ظروف أقرب ما تكرن إلى الضبط التجريبي, وكان التطبيق بطريقتين 
فردياً مع الأعمار الصغيرة (الصف الثالث) وجمعياً مع الأعمار الأكير (الصف 
الرابع حتى الصف السايع). واستفرق التطبيق مدة زمنية محددة تراوحت بين 
(60-50 دقيقة) لجميع الأعمار ' الاختبار انقبلي وبين (45-35 دقيقة) جميع 
الأعمار # اختبار المشاهد وبين (75-56 دقيقة) ل الاختبار البعدي ولجميع 
الأعمار كذلك. ثم عوئجت الاختيارات المطبقة بحيث رصد تكرار القيم بذ 
العينة الكلية وي كل مستوى عصري/صفي 2 الاختبار القيلي واختبار 
المشاهد والاختبار البعدي وذلك لإجراء المقارنات بينها ثمرفة التفيربين القبلي 
والبعدي وأيضا بين القبلي واختبار !الشاهد : وبين اختبار المشاهد والبعديء 


وأجريت المقارنات نقسها حسب متغير العمر وألجنس ومستوى تعليم الأب والأم 
ومستوى الدخلء ثم ذرغت البيانات التي تم جمعها بذ الحاسوب باستخدام 
اعتمدت يذ الدراسة وتم تحليل 
البيانات إحصائياً؛ لنتوصل من هذا التحليل إلى تفسير اجتماعي اخلاقي 14 
انتضمنه من نتائج. وقد توصانا من هذا التحليل الإحصائي إلى تحديد القيم 
المنضمنة بذ استجابات اللقحوصين والقيم التي ليس لتكرار الاستجابة لبا 
دلالة إحصائية. وكذلك إلى المجالات العامة للقيم كما تعبر عنها نتائج 
التحليل العاملي وإلى القيم الكثر تشبعاً (ارتباطاً) بكل عجال؛ وأشرنا أيضاً 
إلى النكرارات والتكرارات التسبية 2 العينة الكلية للآفراد الذين 
استجابوا للمواقف المتعلقة بالقيم المتضمنة 3 المشاهد ودكان هذا تقسير 
اللجائب الاجتماعي والأخلاقي المتعلق بالفرضية الرئيسة يذ الدراسة وهو عن 
الآثر المباشرلمشاهدة برامج الأطفال 2غ المنظومة الاجتماعية والأخلاقية 
القيمية عند مجموعة من الأطقال تعرضوا لبذه البرامج ودرجة تقبلهم للقيم 
والاتجاهات والمتقدات والأفكار الاجتماعية والأخلاقية التمثلة فبها وهذه 
الفرضية هي المحور الرئيس يذ هذه الدراسة والتي انبثتقت عنها فرضيات 
فرعية أخرى ذكرناما تفصيلاً. بذ متن هذه الدراسة وأجبنا عنها ب فصل 
النتائع» وشرحنا نتائجها ودلالاتها الاجتماعية والأخلاقية بذ فصل متاقشة 
النتائج وذلك من خلال الإشارة إلى التأثير العثم للمشاهدات على العينة الكلية 
عن طريق المقارنة بين التكرار النسبي للقيم والدلانة الاجتماعية الأخلاقية 
القيمية لبذ التكرار يذ القياس القبلي واختبار المشاهد والقياس اليسدي, 
وأشرنا إلى أن هذا التأثيرقد يكون إيجابياً أو سلبياً على نتائج الا. 
اليعدي أو موقفياً ظهر يذ اختبار المشاهد ولم يظهر خ الاختبار البعد: 
اللشاهد لا تأثير لبا على قيم لم تطرح فيها وبتلك لم تؤثر سلب أو إيجاباً على 
نتائج الاختبار البمدي» وهذا يجيب عن الفرضيات الفرعية الأربع التي طرحت. 
على شكل أسئلة حاولنا # دراستنا هذه الإجاية عنها والتحقق من صحتها 
وكذلك أوضحنا يذ فصل النتائج وفصل متاقشة الدلالات الاجتماعية 


الأخلاقية المنبثقة عن مناةشتنا لبذه النتائج الإجابة عن الفرضية الخامسة 
الفرعية والمتعلقة بأثر المشاهد التلمزيوتية على متظومة القيم حسب متفيرات 
تتاولتها الدرامسة. وصن نوع العمر ومستوى الدخل, ومستوى تعليم الأبه 
ومستوى تعليم الآم والجنص وبيدًا أثر مكل منها يذ شرح تفصيلي على متظومة 
القيم الاجتماعية والأخلاقية عند الأطفال عينة الدراسة. 

وتتسق هذه النتائج التي توصانا إليها مع نتائج دراسات سابقة نم ذكرها 
سان هذه الرسالة متها دراسة باندورا وروس وروسء ودراسة باندورا. 
وماكدونالد ؛ ودراسة عاطف المبد والتى أكدت ف مجملها أن عملية 
النمنجة هي عماية موثرة كذ التربية الخلقية ويف تعلم الحكم والمبلوك 
الخلقي على حد سواء. وتتسق هذه النتائج التي توصلنا إليها أيضاً مع نتائج 
دراسات بياجبه وكولبيرغ وصلاح داوود وغيرها وألتي كدت يذ مجملها 
اأبضاً أهمية العمر والنمو الممريخ وارتباطه بالنمو الخلقي والأحكام الخلقية 
التي يصدرها الأفراد. وتتسق هذه النتائج أيضاً مع نتائج دراسات سبيتشر 
وأمسل ورينج وبيرسوف وميلار وبيك التي أشارت إلى أهمية البيثة الثقافية 
والاقتصادية والاجتماعية التي يميش فيها الفرد ب أحكامه الخلقية وإ 
سلوكه الخلقي على حد سواء؛ وكذاك تتسق ننائج دراستنا هذه مع نتائج 
دراسة ووكر ورست ورياب درويش وغيرها من عدم وجود فروق واضحة بين 
الجنسين بذ الاحكام الخلقية والسلوك الخلقي على حد سواء. 

ونأمل أن نكون من دراستنا هذه قد أضفنا جديداً لأهمية التلفزيون 
والنماذج التي يعرضها بما يحتويه من نصوص روائية وأدوار يؤديها الممثلون من 
خلال مجموعة المؤثرات خ الحركة والننمة والأسلوب والموقف والتي تتآلف 
مع بعضها بعضاً ةا المشهد الواحد مبرزة إيجابيات سلوك أو قيمة اجتماعية 
وأخلاقية معينة وسلبيات سلوك آخر يبرز قيمة اجتماعية وأخلاقية أخرى 
مغايرة: نتمل أن نتكون قد أضفنا جديداً إلى الدراسات السابقة هذا 
المجال خاصة وأن اتطفل سريع التآثر بعا يعرض عليه من مشاهد. خاصة ب 


الاجتماعي الأخلاقي القيمي الخافة أ للشاهد المعروضة عليه فالتلفزيون هو 
النافذة التي يرى الطفل العائم من خلالبا وقد حاولنا بذ دراستنا هذه إبراز 
دوره مكمؤثر هام تكوين النظوم: الاجتماعية والأخلاقية عند الطفل 
الأردني موضوع دراستنا هذه 


ملخص الدراسة 


يقدم التلفزيون نماذج من السلوك تقرض تغسها بقوة على الأطفال ليس فقط 
من خلال محتوى النصوص الروائية أو الأدوار التي يؤديها الممثلون: ولحكن أيضاً 
خلال مجموعة الوثرات ب الحركة والننمة والأسلوب والموقف والتي تالف مع 
بعضها بعضاً ب الشهد الواحد لتهرز إيجابيات سلوك أو قيم اجتماعية معينة أو 
سلبيات سذوك آخر أو قيم اجتماعية أخرى. 

وتتفق ملاحظاتنا مع ننائج دراسات مفادها أن الحلفل سريع التأثر بما يعرض 
أمامه من مشاهد وبخاصة .يل البرامج التلفزيونية الموجهة الأطفال؛ فما يشاهده 
الطفل على الشاشة الصغيرة ينتج عنه تعلم ومحاكاة لأتمال السلوك المشاهد. وقد 
كان الدور الذي يقوم يه التلفزيون من حيث تاثيره © بعض جوانب النمو عند المطفل 
مجال دراسات كثيرة» وبالرخم من أن التأثير يتشاوت حسمب محتوى البرامج؛ إلا أن 
ا محصلة العامة لبذه الدراسات وجود علافة واضحة بين مدركات الأطفال وبرامج 
التفزيون. فضد بينت دراسات متعددة أن الأطفال يكتسبون من التلفزيون أنماطاً 
امن السلوك الاجتماعي والأخلاقي» ويشر الأطفال أنفسسهم بأنهم يتعلمون 
سلوكاً اجتماعياً من خلال مشاهدتهم للتافزيون؛ كلك بينت بعض الدراسات أن 
اصغار المشاهدين أكثر تائراً بما يشاهدون من الكبار» فالكبار اكثر شدرة على 
فهم الجوائب الدراماتيكية (اللسرحية)؛ ولذلك نراهم يختارون ما يشاهدون أوها 
بريدون أن يتأثروا به. ويكون هذا أكثر وضوحاً بذ البرامج الترفيهية التي لا تقتتصر 
على نماذج من الاتجاهات والسلوك الاجنماعي وحسب؛ ولمكن يرافقها مملومات عن 
مدى ملاسمتها والدواضع وراءماء والنتائج المترتبة عليها..؛ أما الصغار فيصعب عليهم 
آن يفرفوا بين الخيال والواقع؛ أو أن يحيدوا مشاعرهم أثناء المشاهدة» وبالرغم من أن 
الترجه الشائع أن التلقؤيون وسيلة. الكن لا يسكن أن ثنفي ما يكمن 


من 


افيه من إمكانيات هائلة قادرة على تعليم الطفل أن يقلد تمااج السلوك التي تعرض 
أمامه : وكيف يصيح التافزيون هذا المعلم غير النظامي التأقذة التي يرى الطفل العالم 
مسن خلالبا. تتمشل .د شخوص الروايات الافزيونية نم اذج من القيم الاجتماعية 
والأخلاقية يممكن التعرف عليها وتصنيغها بطرق مختافة : وبالرغم من أنها أساساً 
وليدة خيال المؤلف وتصوراته الخاصة وانتماءاته التقاقية إلا آتنا بك مستوى التحليل 
العلمي يمكن أن تتناولبا بآكثر من منهجية وأكثر من منظور. فمثلاً انتهجت بعض 
الدراسات تقسيم هذه القيم والخصائص # مجالين: الأول متصل بالذات والثاني 
بالفير» والأمثلة على سمات ل المجال الأول: حفظ النات» والثروة: زالشهرة» 
وامركزء والأمن الذاتي... ائخ: والأمة على السمات يي المجال الثاني: العدالة» 
الحمية» والثابرة: والأسرة» والوطنية» والإخلاص.. الخ. 

وإذا أخننا بتصنيف كولبيرع (0400569 لمراحل النمو الخلقي نجد أنها تقترب 
بطريقة ما من التصنيف السابق» إذ بيدأ الطفل متمعوراً حول ذاته وينتقل بتعلوره ب 
مراحل العمر إلى الامتثال للسلعلة والكبار ومجتمع الأسرة ثم المجتمع المحلي إلى أن 
تأخذ قيمه أبعادها الإنسانية وصيفها العقلانية. ويممكن أن بآخذ التحليل العلمي 
آبعاداً أكثر شمولية لجوانب الشخصية كما ظهرت ا كتابات بعض المزلفين 
والباحئين أمثال (كاتل؛ اريكسون: موري وغيرهم) لمكن ف الدراسة الصائية 
يأخن التحليل العلمي أبعاداً أخرى تتسق بدرجة ما أو تفاير ما يمكن أن تطرحه 
التوجهات النظرية عند الباحثين 2 جوانب السلوك الاجتماعي والخلقي؛ فطبيعة 
النصوص والشاهد التي تم اختيارها وما تضمنته من بطولات وصراعات فرضت 
محددات على نظام التصنيف الذي تم استخلاصه وبناؤه؛ وكذلك أخذ بالاعتبار 
عوامل أخرى إلى جاتب المشاهدة رض أن لها آثارأ على السلوك 
الاجتماعي والأخلافي للطفل: أيرزها الأسرة وائدرسة ومجمل عناصر البيثة التي 
انشأ فيها الطفل بأبعادها الثقافية والاجتماعية. 

وأمام التنوع الكبير بذ البرامج التي يتعرض لبا الطفل الأردني سيما 
هذه البرامج ليس إنتاجاً محلياً بل هو إنتاج متعدد اكصادر بدرجة كييرة. 


المضامين والأساليب وتتخلنه عناصر ثقاغية من هنا وهناك هد تختلف ونتفق من 
حيث ما تبثه أو تمنكه من اتجاهات وقيم وأنماط سلموك عما هو .2 واقمنا الثقليغ 
الخاص آمام هذ! نضيف عاملاً له أهمية ولايد من تناوله من بحث أثر التلفزيون على 
اسلوك الأطفال... ونظراً لتعدد جوانب هذا الوضوع والأبحات التعلقة به تظل الحاجة 
قائعة وربما ملح لعدد مكبير من الدراسات التي يعمكن أن يكون لنتائجها أهعية 
.خاصمة يذ اختيار البرامج التلغزيونية التي يتعرض لبا الأحلفال ورقابتها وتوجيهها !3 
الآطر الأخلاقية التي يقرها المجتمع. 

وقيل أن. إلى الحمديث عن الدراسة التي تحن بصددها والمنطلقة من 
الفرضية الرئيسة بأن برامج الأطفال الدبلجة تؤثر على منظومة القيم الاجتماعية 
والأخلاقية عند الأطفال مشاهدي هذه البرامج: لابد لنا من استعراض بعض 
الدراسات التي تاتي يخ مجال العلاقة بين النمو العم رذ وعلافته بالنمو الخلفي؛ 
وكذلك بعض الدراسات التي تناولت أشر النمذجة ئ تعلم السلوك الخلقي. 
وكذلك أثر بعض المتغيرات كالجنس والعمر والبيثة الاقتصادية والاجتماعية سيما 
وان هذه الدراسات تشكل واحدة من النطلقات التي استندت إليها هذه الدراسة» 
وقد أشارث بعض هذه الدراسات إلى وجود علاقة بين الحكم ١‏ بوالسلوك 
الخاقي والنمو المعرية والممليات الممرفية والقدرة المقلية خاصة التفكير الناقد: 
والقدرة على التفكبر © الاحتمالات إضافة إلى الذكاء والتحصيل ومستوى التعليم 
والعمر والبيئة الاجتماعية والثقافية ؛ والثي تشكل وسائل الاتصال المختلفة بما فبها 
التلفزيون أحد روافدها اليامة؛ إضافة إلى أنماط الشخصية والدافهية؛ والعمليات 
الانفمالية والاتجاهات. 


مؤثرة إذ التردية الأخلاقية و تعلم المملوك الخلقي والحكم الخلقي على حد 
سواء؛ فمع التطور التكنولوجي أصبعت التماذج المقدمة من خلال الصور أو 
الأقلام الكرتونية للنقولة بواسطة وسائل الاتصال واسعة الانتشار تمئل مصدراً من 
مصادر المعلومات: وأصبح التلفزيون هو أكثر هذه الوسائل شيوعاً وأهمية © تقديم 


النماذج التي تساهم.- ب عملية التنشنة الاجتماعية والأخلاقية. من هنا حاونت هذه 
الدراسة البحث ف فاعلية هذه الوسيلة أي النمذجة التلفزيونية بذ اكتساب 
الأجمكام الأخلاقية ومدى تكثيرها ب السلوك الآخلاقي كما يعبر عنه الفرد 4 
المواقف الثي تثير مثل هذا السلوك؛ مستندة إلى منطاقات عدة أولبا يتعلق بمشاهيم 
النعو الممرية كما يطرحها بعض العلماء للمرفيين مثل بياجيه؛ وثانيها منطلقات 
لق بمفاهيم النمو الأخلاقي كما يعلرحها كولبيرغ؛ وكيف يريط هذه المشاهيم 
الأخلاقية بمفاهيم النمو المعريك» وثالث هذه النطلقات متمثل 2 اتجاه نظرية التعلم 
الاجتماعي المتمثلة بذ التعلم عن طريق المساكاة والنمتجة كما يطرحها باندورا: 
وكيف يتعلم الطفل أنعاطاً من انسلوك بما 2 ذلك الممتقدات والقيم وأشكال 
المعرفة المجردة عن طريق المحاكاة وتقليد النمادج؛ إضافة إلى منطلق رابع وي 
الدراسات التي ذكرناها ج: متن هذه الرسالة. ويه محاولة للمواءمة بين هذه 
المنطلتات جميمها ومعرفتنا بأهمية خبرات الطفولة وتأثيرها على تكوين شخصية 
الطفل والراشد معاً نشأت ذكرة هذه الدراسة 2 محاولة لللإجابة عن الفرضية 
الرئيسة وهي: 

انماذج المشاهد التلفزيونية يذ برامج الأطفال والشي تحمل اتجاهات وقيماً 
اجنماعية وأخلاقية معينة تؤثر على منظومة القيم الاجتماعية والأخلاقية عند 
الأطفال مشاهدي هذم البرامجء وللإجابة أيضاً عن الفرضيات الفرعية المنبثقة عنهها 
وهيه 
1. تأثير نماذج المشاهد إيجابي على نتائج الاختبار البسدي. 
2 تائبرتماذج المشاهد سلبي على نتائج الاختبار البعدي. 
3. تاثبرنماذج المشاهد أني وموققي وينتهي بانتهاء المشهد. 
4.لا تأثيرلنماذج الشاهد على قيم لم تطرح ضها. 
5 يخظف تأثير تملذج المشاهد حسب متغيرات العر والجنس؛ ومستوى تعليم 

الأبوين: ومستوى الدخل. 


ومن اجل تحقيق هذا البدف استخدمت منهجية معينة يني على أساسها تصميم 
البحث؛ واستخدمت فيها تقنيات لبا علاقة باختهار المشاهد التظفزيوتية؛ وطريقة 
عرضها وإبراز المواهف التي تعبرعن قيم معينة: واختيرت عينات من الأمطفال مصنقة 
ابينة التقاقية والاقتصادية. آما أدوات الدراسة فتالفت من 
ار القبلي/البمدي واختيار المشاهد الكرتونية المدبلجة : وقد تالغت 
هذه المشاهد من الآتي: 
1 الشهد الأول :مقطع من مسلسل الأطفال الكرتوني المدبلج بعنوان "جهني ذات 
الشعر الأشقر”» يتألف المسلسل من (12) حلقة مدة كل هنها نصف ساعة 
تلفزيونية » وطول المشهد الغتطع (4.35) دفيقة؛ وهو مأخوذ عن الحلقة الأولى 
اللمسلسل. 
2. المشهد الثاتي : مقتطع من مسلسل الأطفال الكرتوني المدبلج بعنوان (أبطال 
التزلج»؛ يتألف المسلسل من (26) حلقة مدة كل منها نصف ساعة تلفزيونية» 
وطول المشهد المقنملع (8.47) دقيقة ؛ وهو مآخوذ عن الحلقة الأولى للسلسل 
يضار 
3. المشهد الثالث : مقتطع من مساسل الأطفال الكرتوني الدبلج بمنوان "البؤساء'. 
رائمة فكذورهوجوء ويتألف المسلسل من (24) حلقة مدة كل منها نصف 
ساعة تلفزيونية, وطول المشهد المقنطع (11.39) دقيقة وهو مأخوذ عن الحلقة 
الأولى للمسلسل كسابقيه. 
وقد ثم اختيار هذه المشاهد من مسلسلات اطفال كرتونية مدباجة إلى العربية 
بحيث نتوافر فيها مواصفات وشروط معينة مثل: 


- أن يعبر المشهد من خلال أحداثه عن قيمة أو قيم ضمنية أو توجهات: 
يمكن أن يتقيلها الأطفال ويتأثروا بها. 

- أن تتضمن وقائع المشهد مبررات ممريحة أو ضمنية ترجح قيمة معينة . السياق 
الذي تبرز فيه. 


أن تكون اللقة للستخدمة غ المشاهد بمفرداتها وتراكيبها يذ مستوى 
الاستيعاب اللغوي لأطلفال الدراسة. 

أن يؤلف الشهد وحدة موضوع تترابط فيها الأحداث وتتكامل ‏ إطار يبيز 
القيمة المستهدفة وتدفع الطفل إلى متابعتها. 


فضي مرحلة الاختهار القيلي تم التعرف على منظومة القيم عند الأطفال دون 
تحديد المصدرها على اقتراض انها نتاج تأثير متبادل بين مجموعة الموامل الثقافية 
والأسرية والبيثية التي نشا فيها الأطفال» ثم عرضت عليهم الشاهد الكرتونية 
المنتقاة؛ وطبق بمد الشاهدة مباشرة اختبار القيم المتضمنة 2 المشاهد» وبعد أزيعة 
أيام طبق عليهم اختبار القيم كاختبار يعدي وقام بالتطبيق فاحص مزهل علمياً 2 
ظروف أقرب ما تدكون إلى الضبط التجرييي ٠‏ وكان التطبيق بطريقتين فردياً مع 
الأعمار الصيرة (الصف الثالث) وجمعياً مع الأعمار الأكبر نوعاً (الصف الرابع حتى 
الصف السابع). وامستفرق التطبيق مد زمنية محددة تراوحت بين (60-50 دقيقة). 
الجميع الأعمار ب الاختبار القبلي وبين (45-36 دقيقة) لجميع الأعمار إذ اختبار 
المشاهد وبين (75-55 دقيقة) بذ الاختبار البعدي ولجميع الأعمار كذلك. ثم عولئجت 
الاختبارات اللطبقة بحيث رصد تكرار الشيم يذ الميذة الكلية وذ ككل مستوى 
عمري/صفي © الاختبار القبلي واختبار الشاهد والاختبار البسدي وذلك لإجراء 
المقارنات بينها لممرفة التقير بين القبلي والبمدي وأيضاً بين الخبلي واختبار المشاهد. 
وبين اختبار المشاهد والبعديء واجريت المقارنات نفسها حسسب متفير العمر والجنس 
ومستوى تليم الأب روعبت فيه مسدتويات المتفيرات التي اعتمدت ' الدراسة وتم 
الييانات !. بأ كتوصل من هذا اتعليل إلى تفعير اجتم امي اخلاقي ا 
تتضمنه من نتائج. وقد توصانا من هذا التحليل الإحصائي إلى تحديد !! 
استجابات المقحوصين والقيم الخي ليس لتكرار الاستجابة لبا دلالة إحصائية ٠:‏ 
وكذلك إلى المجالات العامة للقيم كما تعبر عنها نتائج النحليل الماملي وإلى القيم 
الاكثر تشمباً (لرتباطاً) بكل مجال وقد لوحظ تشايه كبيريين هذه التجمعات 2 
مراحل القياس الثلاثة (القبلي وا لمشاهد والبعدي) ولكنها اختلفت خ الترقيب إذ أن 


نتائج التحليل العاملي رتبت العوامل المى.تخلصة ترتيبا تنازئيياً حسسب تسبة التبلين التي 
يفسرها ككل عامل؛ وبالتالي قبن العامل الذي يآخذ المرتبة الأولى يفسر النسبة. 
وبذلك يآخد الأهمية الأكبر من العوامل التي ثليه. ويعبارة أخرى 
القول أن تأثير المشاهد أحدث تغييراً ب ترتيب الأهمية النسبية نبذه العوامل 
المثة لمجالات قيم عامة. فبعض هذه العوامل أخذ موقعاً متقدما ب القياس القبلي 
وانتقل إلى مواقع مشآخرة يذ اختبار المشاهد والقهاس البعدي وحدث الدكس يذ 
عوامل أخرى كانت يذ مواق متأخرة بذ القياس القبلي وانتقلت إلى مواقع متقدمة يذ 
اختبار المشلهد. ومن الأمئلة التي كان فيها العامل ب موقع متقدم جا القباس القبلي 
وانتقل إلى مواقع متآخرة 2 أختبار المشاهد والقياس البعدي: القيمة 73 (الفوز لمن 
يستحق) فقد ساهمت ا تحدبد المامل رقم 3 (العدالة) بتشيع بلغ (0.78) وينسبة تباين 
اللعامل بلغت (3.1/) ب الاختبار القبلي. وساهمت أيضاً بذ نحديد المامل رقم 19 
(الإتصاف والأمانة) بتشيع بلغ (0.88) وبنسبة تباين للمامل بلغت (2.8/) يذ اختبار 
المشاهد وتراجعت لا الاختبار اليمدي إلى العامل رقم 6 (الامتشال للقوانين والنظام 
الاجتماعي) وبتشبع بلغ (0.38) وبنسبة تهاين للعامل بلغت (12.7) فالعدالة قيمة عامة 
يفرشها المجتمع والتتشئة الأسرية ومن هذا أتى موقمها امتقدم يذ الاختبار القبلي أما 
.ل المشاهد فلم تبرز هذه ألقيمة بوضوح ومن هنا تآخر ترتيبها إلى المامل 19؛ وربما 
كان ذلك بسبب بروز قيم أخرى يذ المشاهد من نوع السرقة المبررة التي قام بها الطفل 
الجائع بيللي. فالأطفال هنا كانهم غير محاسبين بسبب الجوع الذي برر السسرقة. 
وأيضاً نآخرت هذه القيمة ب الاختبار البعدي يسبب تأثر المشاهد فاحتلت بذلك 
ترتيباً متأخراً. العامل رقم (©. 

ومن الأمثلة التي كان فيها العامل © موقع متأخر .يذ القياس القبلي وانتقل 
إلى موافع متقدمة نسبياً © اختبار الشامد والاختبار البعدي القيمة 44 (عدم قبول 
القسوة والإذلال وامهانة) ققد كانت محددة تامامل رقم 9 لرفض الظلم) من حيث 
الترتيب وبتشبع بلغ (0.62) وج موقع متاخر نسبياً وينسية تبلين فلعامل بلغت (72.8) 
يذ الاختبار القبلي. ومن محددات العامل رقم 4 (الإتصاف ورفع الظلم) وبتشبع بلغ 


(0.55) ويك موقع متقدم وبتسبة تباين بلغت (3/) للعامل ب اختبار المشاهد. وكذلك 
[تحديد العامل رقم (3) (العقاب مقوم للسلوك) ويتشيع بلغ 
(0.55) ويك موقع متقدم أيضاً ويتسية تبفين للعلمل بلغت (013) لذ الاختبار البهدي. 
وقد احتل رفض الظلم موقماً متاخراً نوعاً ما ب الاختبار القبلي يخ العامل (9). 
ويبدو أنه كان لبذه القيمة أهمية متوازية مع قيم أخرى كثيرة بي حياة الطفل؛ 
لكن لكون الشاهد تضمنت مواقف متعددة فيها رهض للظلم (منها رض ظلم 
كوزيت من قبل العاثلة التي تعيش معها على سبيل الثال) قكأن هذه المشاهد زادت 
من اهمية هذه القيمة وأدت إلى تقلها إلى مواظع متقدمة يِذ العامل (4) ب اختبار 
اللشاعد والعامل (3)- الاختيار البعدي وهي مواقع متقدمة نوعا. وأشرنا أيضاً إلى 
التكرارات والتكرارات النسبية 2 المينة الكلية للأفراد ألذين اممتجابوا للمواقف 
التماقة بالقيم اللتضمنة ب الشاهد وكان غذ هذا تفسيراً للجاذب الاجتمساعي 
والأخلاقي الثلق بالفرضية الرئيسة 2 الدراسة وهو عن الأثر المباشر لمشاهدة 
برامج الأطضال على النظومة الاجتماعية والأخلاقية القيمية عند مجموعة من 
الاطفال تمرضوا لهذه البرامج ودرجة تفبلهم ثلقيم والانجاهات والممتقدات والأذكار 
الاجتماعية والأخلاقية المتمثلة فيها وهذه الغرضية هي المحور الرئيس بإ هذه 
الدراسة والتي انبثقت عنها فرضيات قرعية أخرى ذكرناما تنصيلاً ا متن هذه 
الدراسة وأجبنا عنهسا 4 ضصل الننائج؛ وشرحنا نتائجها ودلالاتها الاجتماعية 
والأخلاقية بذ فصل مناقشة النتائج وذك من خلال الإشارة إلى التأثير السام 
للمشاهدات على العيتة اتكلية عن طريق اللقارنة 
الاجتماعية الأخلاقية القيمية نهذا التكرا 
والقياس البعدي» وأشرنا إلى آ, 
الاختبار البمدي أو موشفياً ظهر ذ اختبار المشاهد ولم بظهر ذ الاختبار البعدي أو 
أن المشاهد لا تأثير لبا على قيم لم تطرح فيها وبذلك لم تؤثر سلباً أو إيجاباً على 
نتائج الاختبار البعدي» وهذا يجيب على الفرضيات الفرعية الأريع الني طرحت على 
شكل أسئلة حاولنا ب دراستنا هذه الإجلية عليها والتحقق من صحتها؛ وقد تمثلت 


الحالة التي كان تأثير المشاهد فيها إيجادياً على نتائج الاختبار البعدي يعدد من 
القيم (14 قيمة) منها: 
ألقيمة (10) الحياة والمحاقظة عليها هي الأهم: قبلي 14. مشاهد 80: يمدي 42. 

- القيمة (28) الشمور بللسزولية تجاه الغير: قبلي 38: مشاهد 38/ بعدي 38. 

ويمكن أن يُمزى هذا الآثر الإيجابي الذي ظهر واضحاً 2 الاختبار البعدي إلى 
أن المشاهد التلزيونية قد أبرزت هذه القيم بشككل واضح وموثر. 

وفد تمثلت الحالة التي كان تأثير المشاهد فبها سلبياً على نتائج الاج 
البعدي وعددها (158 قيمة) منها. 
- القيمة (1) التقوق والفوز: قبلي 79: مشاهد 45 بعدي 47 

القيمة (14) السكذب المبرر: قبلي 19: مشاهد 5: بمدي 4. 

ويمكن أن يُصزى هذا الأثر السلبي إلى أن المشاهد التاغزيونية لم تبرز هذم 
القيم (المذكورة اعلاء) بشكل فمال أو أبرزت قيماً مناقضة لبا بقوة» مما أدى إلى 
انخفاض بروزها # نتائج الاختبار البمدي عما كانت عليه سابقاً يذ الاختيار 
القبلي. 

و الحالة التي كان تأثير المشاهد فبها أتياً وموقفياً فقد تمثلت يلا مجموعة 
من القبم بلغ عددها (34 قيمة) من نوع: 
- القيمة (23) سرقة مبررة بالحاجة: قيلي 19: مشاهد 29: بعدي 8 
- القبمة (28) تقبل الإهانة ب سبيل العيش: قبلي صدفر؛ مشاهد 23؛ بعدي 5. 
- القيمة (47) عمل الخير مقبول ولو فيه مخالفة: قبلي 1: مشاهد 122 

يعدي 1 

ويمكن أن يُعزى الأثر الموشفي إلى ان القيم البارزة فرضتها المشاهد الممروضة 
أمام الأطفال فرضا مؤقتاً وموقنياً ويشترض أنها لا تمثل قيساً عامة لبا صفة 
الديمومة كائقيمة 28 لتقبل الإهانة . سبيل الميش) أو القيمة 23 (السرقة المبررة) 
على سبيل اأثال لا الحصر. 


وك الحالة التي لم يظهر فيها تأثير للمشاهد على نتائج الاخنبار البمدي لا 
اسلبا ولا إيجابء وال 


غ عددها (13 قيمة) من توع: 
- القيمة (6) الانتماء الأسري وطاعة الوالدين: قبلي 29: مشاهد 21: بعدي 29. 
- القيمة (57) تحميل المسؤونية للاهل ليتصرفوا: قبلي 36, مشاهد 5 بعدي 30 


فيمكن القول هنا أن المشاهد لم تتضمن مواق ذات مملة بعثل هذه القيمة. 
مثل ما هو الحال يك القيمة رفم 57 لتحميل المسؤولية للأهل تيتصرفوا) أو أن هذه 
القيم ذاث طبيعة راسخة بحكم التنشئة الأسرية والاجثماعية كما هو الحال ‏ 
القيمة رهم 5 (الانتماء الأسري وطاعة الوالدين). 

وسواء أكان تاثير المشاهد التلغزيونية على ترتيب الفيم من حيث انتقال عد 
منها من مواقع متقدمصة # القياس القبلي إلى مواقع متأخرة جذ اختبار المشاهد 
والقياس البعدي أو حدث المكس لا عوامل أخرى كانت بذ مواقع مشاخرا ذا 
القياس القبلي وانتقلت إلى موافع متقدمة 2 اختبار المشاهد والقياس البعدي فإنٍ 
للمشاهد التلفزيونية والنملاج التي تحتوبها أثرٌ بذ هذا الانتقال ولبا أبضا اشر يذ 
تحديد طبيمة المامل من حيث ترتيبه ونسبة ما يفسره من التباين 4 مراحل القياس 
الثلاثة (القبلي والمشاهد والبعدي) وقد أشرنا إلى أمثئة متعددة عن ذلك بذ صفعات 
اسابقة. وي هذا إجابة لفرضية دراستنا الرئيسة من أن المشاهد التلفزيونية الني 
يراها الطفل ممثلة بالنماذج المتاشزة آثر على المتظومة القيعية عنده بما فيها من 
ممتقدات أخلاقية وافكار قيمية؛ لتصيع هذه العتقدات والأفكار جزء من 
منظومته الشخصية: وسواء أكان مذا التأثير للمشاهد التلفزيونية على منظومة 
القيم كما ظهرت 2 القياس البعدي؛ من حيث أن هذا التأثيركان إيجابياً 

بعض القبم» وسابياً © بمضها الآخر: وكان مختزنا ' اختبار المشاهد وظاهراً ب 
نتائج القياس البسديي عدد آخر من القيم: وآنياً موقفياً يزول بزوال المشهد أو 
اللواقف؛ فإن © هذا إجاية للفرضيات الفرعية الثلاثة النبثقة عن الفرضية الرئيسة 
هذ الدراسة من أن ناثير المشاهد المتلفزة بما أن يكين ليجاياً على النظومة 
القيمية عند الطفل يما فيها من معتقدات اجتماعية 


اوآنيًمرتبطأً بالوقف الذي يؤديه النموذج ويتمي بزوال للشهد و لوقف إضافة 
إلى أن هناك عد يمير من الشاهد ثم يؤثر سلباً أو ليجاباً» وبقيت نتائج القياسين. 
القبلي والبعدي متقاربة #عدد محدود جداً من القيم ويخ هذا إجابة للفرضية 
الفرعية الرايعة المطروحة_ هدم الدراسة من انه لا تآثير للمشاهد على فيم لم 
تطرح فيهاء إلا أن هذه النتائج 2 مجملها تشير إلى اثر المشاهد التلفزيونية والنماذج 
تحملها المواقف فيه تشير إلى أن لبذه الشخوص والأبطال شر لمنظومة 
القيمية عند الأطضال عينة الدراسة بما فيها من معتقدات وأفكار اجتماعية 
وأخلاقية قيمبة وتتسق هذه النتائج مع نتائج الدراسات السابقة والتي ذكرنا عدا 
منها بذ صفحات هذه الدراسة ومثها: 

-دراسة باثدورا وروس وروس (1963 ,065" 4مة 5م20 300 83000013). 


- دراسة باندورا وماكدونالد (1963 ,تلمم معلا همد شمه8). 


التي أكدت يذ مجعلها أن عماية النمذجة هي عملية مزثرة بإ التربية الخلقية 
وخ نعلم الحكم والسلوك الخلقيين على حد سواء؛ وهذا يشير إلى أن النساذج 
أكنثولة بواسعلة وسائل الانصال تساهم مساهمة كبيرة : عملية التقشثة 
الاجتماعية والأخلاقية عند الأطفال. ومكذلك أوضعنا بذ فصل النتائج وضصل 
مناقشة الدلالات الاجتماعية الأخلافية المنيثقة عن مناقشتنا لبذه النتائج الإجابة عن 
الفرضية الخامسة الفرعية والتعلقة بأثر المشاهد التفزيوتية على منظومة القيم 
حسب متغيرات تناولتها الدراسة؛ من نوع المسرء ومستوى الدخل؛ ومستوى تليم 
الأب» ومستوى تعليم الأم والجنس» دقد بينت النتائج أهمية عامل الممر والصف. 
الدرسي ل الاستجابة لبذا ألؤثرء كذلك بينت الدراسة أهمية العامل الاقتصادي 
محدداً بمستوى الدخل يذ الاستجاية لتاثير هده الشاهد ؛ إضافة إلى نوع البيئة 
الثقافية محددة بمستوى تعليم الأب ومستوى تعليم الأم وأهميتها © الاستجاية 
المشاهد التلفزيوتية ٠‏ وإن كان مستوى تعليم الأب أوضح أثراً من مستوى تعليم الأم؛ 
أما المتغير الأخير هنا والمتعلق بالفروق بين الجنسين» فقد أشارت الدراسة إلى وجود 


فروق غير واضحة تماماً با درجة الاستجلبة لتأثير الشاهد التلفزيونية على المتظومة 
القيمية للأطفال عينة الدراسة. 

وقد اسنشهد ل معن الرس انة بأمثظة من القيم المتعاقة بهذء البند : وتامل أن 
جديداً لأهمية التافزيون والنماذج التي يعرضها 
بعا تحتويه من تصوص روائية وآدوار يؤديها الممون من خلال مجموعة للؤقرات يذ 
الحرجكة والنفعة والأسلوب والموقف والتي تتآلف مع بعضها بعضاً ب2. 
إيجابيات سلوك أو قيمة اجتماعية وا<. 
قيمة اجنماعية وأخلاقية أخرى مغايرة ونأمل بأن نكون قد آضغنا جديداً إلى 
الدراسات السابقة هذا المجال خاصة وأن الطفل سريع التأثر بما يعرض عليه من 
مشاهد؛ خاصة يك البرامج التلفزيونية الموجهة له والتي ينتج عنها تعلم ومحاكاة 
الأنماط السلوك الاجتماعي الأخلاقي القيمي اللختلفة بذ المشاهد المروضة عليه 
فالتاغزيون هو النافذة التي برى الطفل المالم من خلالها وقد حاولنا 4 دراستنا هذه 
ابرازدوره كمزثر هام تكوين النظومة الاجتماعية والأخلاقية عند الطضل 
الأردني موضوع دراستنا هذه 

وكذلك نشير إلى أن هذا النوع من البحوث التجريبية يفيد مكمؤشر وبيقى 
المجال مفتوحاً للمزيد من الدراسمات التجريبية الأكثر ضيبملا والتي توظف النموذج 
التلقزيوني كاستراتيجية لبنا المنظومة القيمية عند الأطفال؛ وتقترح الدراسة 
كذلك إجراء هذا النوع من الدراسات 2 بيئات لبا آثارها على السلوك الاجتماعي 
والأخلاقي عنده وأبرزها البيثة الثقافية والاجتماعية والاقتصادية باعتينرها عوامل 
ب تحكوين الطفل الشخصي والاجتماعي والأخلاقي على حد سواء. 


نكون من دراستنا هذه قد 1. 


الملاحق 


ملمحق رقم (1): الاختبار القبلي / البمدي 


تاريخ الميلاد: يوم 
تاريخ الاختبار 3 
العمره 

دخل الأسرة الشهري: 

موقع السكن» 

عمل الأبء 

عمل الأم 

'مستوى تعليم الأبد 

مستوى تعليم الأم, 


1 


2 


أعي الطاب 
يهدف هذا الاختبار المتكون من 11سؤال إلى التعرف على القواعد. 
الأخلاقية التي تستند إلبها يذ محاكاة اللواقف والأحداث اليومية الني تمر 
بهاء والمالوب 
عن الآسثلة التي ثليها وأن توضح سبب ا 


تقر هذه المواقف يتمعن وآن تتقهمها جيداً وأن تجيب 
رك ليذه الإجابة. 


1- اشتركت 2 سباق الضاحية وكفت خط المقدمة قررياً من خط النهاية: 
لكن قبل ما تصل إلى خط النهاية؛ فحت طفلاً صغيراً يركض بائجاه 
شارع مزدحم بالسيارات: تستطيع ان تستمر حي السباق وتكون الفائز 
وتكسب جائزة كن بمكن الطفل يتعرض لحادث سيارة: شو بتعملة: 

- تستمر © السباق. 

- تنقذ الطفل. 

أي حل آخر 

اليش 5955 
2- باتي ضبوف إلى بيتكم: يطلب أبوك منك أن تساعده يذ استقبالهم بتقديم 

اللاء والقهوة وغبر ذلك: ويك الوفت نفسه يأتي رضاقك ويطلبون منك أن تنهب 

همهم لمشاركتهم ب لعبة تحبها كثيراً. هل تبقى ‏ البيت تساعد آباك 

وتفوث عليك الأصدقاء واللمب أم تنهب مع أصدقائك للاستمتاع باللهب 

وتقوت عليك مساعدة أببكء شو بتعملة. 

- تبقى ل البيت وتساعد أباك. 

- تذهب مع أصدقائك للاستمتاع باللعب. 

- اي حل آخر 


3- جندي يحارب مع رطاقة إل معركة. يشاهد الجندي العمدو يقترب منه 
كثيرا الجندي معه يهجم على العدو ويفجر القتيلة فيهم 
نكن هو يموت وينقذ رفاقة» ويستطيع الجندي أن يهرب وينجو بنفسه 
تكن رفاقة يتعرضون للموت؛ هل يهجم ويضحي بنفسه ويتجي رفاقه؛ أم 
يهرب ويعرض رفاقة للموت؟ شو يعمل الجندية. 

- يهرب ويعرض رفلقه للموت. 


مالي جل كراتس 
اكيش 45555 

4- نك صديق يجلس إلى جاتبك: ش اهدت اتصديق يسحب ديناراً من جيب 
الطالب الجالس أمامك ولا أحد يراء غيرك. الطالب تحسس جيبه وثم يجد 
الديتار فاتهمك انت بسسرقة الدينار: هل تخبر الطالب إن صديقك هو الذي 
سرق الدينار فيزعل منك الصديق وتخسر صداقته: أم تقول للطالب أنك 
لست من سرق الدينار وتخفي ها ضمل صديقك ويمكن أن تتخائق مع 
الطالب: آم ناج] للحيئة فتقول للطالب أنه أسقط الدينار بدون أن يدري 
وعليه أن يبحث عنه شتغطي على صاحبك وتحاول أن تنجو بنفسك ماذا 


تفعل؟ 
- تخبر الطالب أن صديقك هو الذي سرق الدينار وتخسر صداقته. 
تقول أنك لست من سرق الدينار وتخفي ما طمل صديقك. 
- تلجأ للحيلة فتقول الطالب انه أسقط الدينار دون أن يدري, 
- آي حل آخر 
اليش 555591559 


5 أعانت المدرسة لطلبتها عن برنامج تطوعي تتنظيف الساحات المحيطة 
بللدرسة؛ مقابل هدية أو مكافأة مالية أو مقابل كلمة شحكر وتقدير 
للمتطوع يذ الإذاعة المدرسية وتعليق اسمه على لوحة الشرف يذ اللدرسة» 
فإذا تطوعت هذا العمل ماذا تختار؟ البدية أو المكافةة أو إعلان اسمك 
2 الإذاعة المدرسية ولوحة الشرف. 

- هدية أو مكاغأة مالية 
- إذاعة مدرسية ولوحة شرضد 
- أي حل آخر سا 
اليش 5999 
6- أصبحت أختك تجيد الرسم واحتاجت علبة ألوان ما معها ثمنها أعطاك 


أبوك مصاري لتشتري لعبة أو كرة تلعب بهاء مل تشتري يمصاريك علبة 
ألوان لأختك حتى ترسم ضيها أو تفضل أن تشتري لنفسك لعبة أو كرة 
تلعب فيها؟ 


-كيغل اقب 


ليش 9999 

7- وآنت تسير الشارع رأيت حاوية نفايات فيها ورق يحترق بالقرب من أحد 
البيوت المجاورة ولم يكن المنطقة آحد غيرك: هل تبلغ أهل البيت 
المجاور عن الحريق خ الحاوية حتى يحتربوا ويطفئوها أم ترجع لبيتك 
وتخبر أهلك ليتصلوا بالدفاع المدني وتستمر بعدها يخ سيرك؛ أم تستمر ب 
سيرك وتترك الأمر لفيوك ليرى الحاوية ويبلغ عنها. 

- أبلغ اهل البيت المجاور. 

- أبلغ أهلي وأتابع السير. 

- أترك الأمر لفيري ليتصرف. 

- أي حل آنخ 
اليش 598 

8 لم يبق ماء ب خزان بيتك بسمبب تسرب يذ الخزان؛ الحنفية الرئيسة الآأثية 
من البلدية مقطوعة وستاتي المياه منها ذ اليوم التالي حسب برنامج ضغ 
اللياه المنطقة» جيرانة . مسافرون وخزانهم الملاصق لخزانك على السطح 
عليء بالمياه؛ هل تأخذ ماء من خزان الجيران أم تفضل أن تطلب من أهلك 

!أ ماء من التتحكات المسؤولة عن ذلك أم عاذاة 

اخذ ماء من خزان الجيران. 

اهلك ليشتروا ماء من القنكات. 


9- اشتركت يا سياق للدراجات يذ يوم النشاط الرياضي يذ المدرسة من يفوز 
.4 السباق يحصمل على جائزة ويعطى (10) علامات زيادة؛ وأنت منطلق 
رأيت واحدا من أعضاء الفريق الناقس قد أمميب ووقع عن دراجته. هل 
اتتوقف لمساعدته وتتعطل عن السباق أم تستمرذ السباق وتترك لفيرك أن 
يساعده أم أي حل آخر تراه مناسباً؟ 
- أتوقف عن السباق وأساعدم. 

أستمر .2 السباق وأترك لقيري مساعدته. 
- أي حل آخر 
اليش 894 

10- ترركت طابتك أمام ببتك؛ شاهدت ابن الجيران يآخذها ويخبثها؛ طليت 
منه أن يعيدها ذلك رفض ارجاعها بحجة أنه وجدها يِذ الشارع: ماذا تفعلة 
تستعمل معه العنف حتى يعيدها لكء أم تبلغ أباء وأمه وتطلب منهم إعادة 
الطابة؛ أم تطلب من أبيك وأمك أن يتحدثوا إلى أهله لإرجاعها؛ أم تسامحه 
وتغض التظر. 
- أستعمل معه العتف حثى يعيدها. 
- أبلغ أباه وأمه وأطلب منهم إعادة الطلية. 
- أسامحه وأغض النظر. 
- أي حل آخر ... 
اليش 8955 

1- من هو البطلة 

- هل الشخص الذي عنده جسم قوي وما حدا! بيقدر له بطل؟ 
م 3 
اليش 555 
- هل اتجندي اللي ذ المعركة اللي هجم على دبابات العدو بقنيلة ومات 
أثناء البجوم بطلة 


مم 7 
اليش 855 
د هلل لشفتس اقل يسموق من يريت الأغتراء يي 
الك ال بحيو ايه الأغنياء بشطارته من دون ما حدا 
ثم 0 
لبش 95 
- هل القائد اللي بحارب مع جنوده ‏ معركة وشاف أنه صار هو وجنوده 
خطر فامرهم بالانسحاب حتى ينجو بطلة 7 
م 9 
اليش95؟ 
- هل انشة 55 5 
ولج مايا1 و0 
لهم 9 
اليش 559 
- هل الشخص اللي بساعد الفقراء والمظلومين بطل؟ 
تج 3 
لبيشة9ة 
7 97 
من الطبيب اللي اكتشف دواء بيشفي من أحد الأمراض بطلة. 
انتم 3 
ليش؟59 
هل اللي بغوز بلعبة رياضية. ائزة أ 
2 ابغوز 3 بية وييحصمل على جائزة أو كاس أو ميدالية بطلة 
اليشرةةة 


هده المشاهد المتضمنة 2 اختبار المشاهد (ملحق رقم 2) تشكل مواقف 
يمكن ان يتاثربها الطفل ويظهر تأثره على شكل استجابة تعبر عن مدى 
اتقبله للقيم المتضمنة مي هند المشاهد. وقد تم اختيار المواقف المتضمنة 4 هنه 
المشاهد بحيث آستئير مواقف ذات صلة يمجموعة من الظيم التي استهدفت 
الدراسة تقصي مدى تاثر الطفل بهاءوإلى أية حرجة يمير هنا التاثير عن 
الفرضيات المطروحة .2 الدراسة التي سبق أن عرضناها بشيء من التفصيل. 


ملحق رقم (2): اختبار المشاهد الكرتوتية المدبلجة 


تاريخ اميلاد | يوم | شهر | سنة 
تاريخ الاختبار: يوم شهر سئة 
الس 

دخل الأسرة الشهريد 

موقع السكنء 

عمل اليه 

عمل الأمه 

مستوى تعليم الأبء 

مسستوى تعليم الأب 


عيري الطاللج 


نعرض عليك ثلاثة مشاهد من البرامج الكرتوتية المديلجة؛ كل مشهد 
يمثل موقفاً حياتيا يواجه فيه أبطال المشهد اختهارات متعدد: لتحقيق 


الأهداف, 


تلي المشاهد عدة أسثلة عن رأيك # سلوك الأبطال؛ شاهد هذه 


الفقرات واستمع للشرح ثم حاول أن تجيب عن الأسئلة التالية باختيار نعم أو لا 


ثم أوضح بادا اخترت هذه الإجابة. 


1) مشهد من مسنسل الأطفال الكرقوني المديلج: 


جيني ذات الشعر الأشقر: 

2 هذه القصة نشاهد بنتاً اسمها جيني تركب حصائها وتسير .يذ مزرعة 
أبيها ... نشاهد كمان طفلاً صتيراً اسمه بيثلي بيسرق أكواز من الثرة من 
المزرعة ... وعندما تراه جيني بحلول الطفل الجرب: تطلب منه جيني التوقف 
فلا يرد عليها ... ترمي عليه جيني حبلاً وتمسكه به ذيتوقف غصب عنه ... 
تسأله جيني ليش بيسرق أكواز الذرة من مزرعة أبيها 55 يجيبها بيللي بأنه 
يتعب طول النهار ... ولا يجد ما يسد به جوعه ... تسأله جيني أين يعيش يجيبها 
بيللي بأنه يعيش ل المدرسة الداخلية يشتفل ويتام بها ....ذ هذا الوقت تبحث 
معلمة المدرسة عن بيللي ب الساحة ولا تجده .. أثناء البحث يدخل بيللي ووراءه 
اجبني إلى ساحة المدرسة ويقترب من المعلمة .. تخائقة المعلمة لأنه تغيب ... يقول 
لبا بيللي بآن معه ضيوف ... تلاحظ المعلمة جيني وأقفة فترحب بها لأن أباها 
رجل معروف 2 المنطقة ... تسأل جيني ا معلمة إذا كان كلام بيللي صادق 
وأنه لا يحصل على ملعام مكاف يسد به جوعه تخيرها الملمة بأن كلام بيللي 
غير صحيح فتطلب من طفلتين أن يشهدوا ممها ... بخ الأول تتردد الملفلتان 
ويسكتوا ثم تنظر العلمة فيهزوا رأسهم موافقين معها ... يظهر أن جيني ما 
صدقت كلام المعلمة اللي سمعته عن بيذلي ... وحسنت أن بيللي ما كان 
يكذب ... وتطلب جيني من المعلمة أنها تسامحه ... بيكون مع جيني سلة فيها 
أكواز الذرة بتعطيها للأطفال ... يأخنها الأطفال فر ر المعلمة من 
جيني وتشكرها 


» الأسئلة: 
1- هل توافق أن يسرق الحلفل بيللي أكواز الذرقة 
ثعم ا 


اليشية 
2- لو كنت مكان جيني هل ستعاقب بيفلي لأنه سرق أكواز الثرة من 

مزرعة آبيهاة 

ثعم 

اليشة 
3- لما سألت جيني المعلمة عن بيللي أخبرتها أن بيللي بيكذب وكلامه غير 
لا يتعب ولا يجوع ... مل توافق المعلمة 2 كذبها امام جيني؟ 


العم لا 
اليش؟ 
4- لما اتهمت المعلمة بيئلي بالكذب سألت الأطفال اللي معاه ... لو كنت 
واحداً من الأطفال بتوافق المعلمة على أن بيللي كذابة 
م 3 
اليش؟ 
5- اخذت جيني الذرة ووزعتها على الأطفال: أما كان من الأفضل أن 
ذن جهني والدها لأنه صاحب المزرعة؟ 


2) مشهد من مسلسل الأطفال الكرتوني المدبلج 


بطل التزئج: 

السؤولون عن الألعاب الأولبية نظموا سياقاً بين فريقين لنقل الشعلة 
الأولبية إلى مكان المرضء الفريق الأول مكون من بيير ورفيقته والفريق 
الثاني مكون من هيريرت ورفيقته .. فريق بيير يحاول الوصول بالشملة 
بطريقة تمتمد على الهارة والسرعة 2 التزلج ... فريق هيربرت بحماول يعطل 
على الطريق علشان ما يوصلوا قبلهم ... اللي بيوصل أول يحصمل على 
ميدالية ويصفق له الجمهور ... بتيجي طيثرة خاصة ذيها أشخاص يسلموا كل 
شعلة ... بيدا الفريقان السباق بالتزلج على الجليد ... مكل فريق حامل. 
شعلته ... لكن كل الطريق كان ذريق هيربرت يحاول أن يقوم بأعمال حتى 
يعوق فريق بيير وآعمال التعويق هذه كثيرة ومتتوعة رح تشوفوها بالملشاهد 
اللي رح تنعرض علبكم ... لكن بالآخر بيتغاب قريق بيير على كل ا مشاكل 
اللي بيحطها لبم فريق هيريرت .. وبيصل فريق بيير قبل ريق هيربرت إلى 
مكان العرض ويساموا الشعلة ويحصلوا على الميدائية ويصفق لم الجمهور 
50 


الأسئلةة 


1 إذا كنت يذ سباق والفائز يحصل على جائزة ثمينة جداً هل تعرّض 
المتسابق الثاني للخطر إذا خفت أنه يفوز ويحصل على الجائزة الثمينة5 


تسم الا 
اليشية 
2- إذا كان هناك سباق ممكن يعرضك للخطر هل بتواشق آنك تشترك فيد 
تمم الا 
البيش؟ 


2- شاهدت ليزا رذيقها بهير يسمقط ف الحفرة وتطي رمن يده الشعلة إلى 
مكان قريب منه هل كان لازم أنه ليزا تفتقط الشعلة وتترك بيير وتسستمر 
السباق ولا تنقذه عن الحغرة وتتآخر 2 السياق؟ 

0 


اتعم 

البشرة 
4- شامدت أن هيريرت ترك زميلته مصابة هل توافق أنه يتركها ويستمر 2 

السياق وإلا كان لازم بظل معاها ويعالجهاة 

انم الا 

اليش؟ 
5- رفيقة ميربرت طلبت من بيير إنقاذ زميلها؛ لوكان هيريرت معتاجا ضلا 
ساعد هل توافق أن بيير بتوقف وينقذه وإلا كان لازم يتركه ويستمر يذ 


السباقة 
البش5 


6- شاهدت هيربرت وهو يرمي الشعلة التي خطفها من يد ليزا لما نحاصر من 
مكان هيريرت هل توافق أن ترمي الشعلة بعيد 


بييروليزا لووكنت |: 
وما حدا يفوز ولا الشملة توصل؟ 


3) مشهد من مساسل الأطفال الكرقوني الحديلج 
اليؤساء: 

مكوزيت فتاة صقيرة تعيش عند عائلة مكونة من أب وأم وليما ابنتان من 
عمر دكوزيت .. آم كوزيت تعيش يد مكان آخر وتعمل طول النهار ... ولا 


.تتمكن من العناية بابنتها كوزيت ... علشان هيك وضعت ابنتها عند هذه 
العائلة لتعتني بها مشابل أنها تدفع لبم مبلغاً شهرياً من امال العائلة الأم 


والأب والابنتان تشفل «كوزيت مكخادمة تنظف البيت وتحضر الأكل وتشتري 

الأغراض .. رج تشوذوا 2 هذا الفلم كوزيت تسي رخ الطريق والجو برد ولج 
لتشتري الخبز من الدكان ويعد أن تشتري الخبز وتدفع ثمنه تعطيها صاحبة 
الدكان فطيرة تفاح لتسد جوعها بها . تكون © !لكان سيدة تتحدث معها 
صاحبة الدكان وتقول لها أن كوزيت فتاة طيبة وآن أمها تدفع عنها ثقودا إلى 
العائلة التي تعيش معها .. لكن يظهر عليها أنها تحيفة من قل الغذاء ... تسبر 
مكوزيت إلى البيت حاملة الرغيفين يذ البرد واللج وأثشاء عودتها ب الطريق ... 

تلتقي كلباً صخيراً ياحن بها ... تعطيه كوزيت الفطيرة فياكلها ويركض 
وراءها وتحلول منعه من اللحاق بها لكنه لا يرد عليها ويستمر بذ الركض 
وراجها ندخل كوزيت ساحة البيت ووراها الكلب الصغير؛ تتوجه إلى 
الإسطبل وتترك الكلب فيه وتطلب منه أن لا يتحرك ولا يطلع صدوت حتى ما 
يسمعه اهل البيت ويماقبوها لأنها أدخلته بدون علمهم ... تدخل كوزيت البيت 


كوزيت الخبز على المائدة ... ونحضر الطمام للأسرة وهم يصرخون عليها 
تضحك الأم وتصرخ عليها وتسسآلبا اين باقي النقود ... تضع مكوزيت النقود 
أمام الأم ... يطرق الباب رجل ومعه حصان يمرج ... يطلب طماما ومتاماً له 
ولحصانه ... يبدو من مظهر الرجل أنه ني ... ومن كيس النقود الذي شاهده 
الأب والأم يتأمكدون أنه غني ... ومن كلامه بيعرفوا أنه وحيد ... ويتفق الأب 
والأم على قتله وهو ذائم وأخذ نقوده منه ... تعمرف كوزيت بالخطة وتحاول 
إنقاد الرجل وستشاهدون ف الفنم كيف تم إنق اذه يعرف الأب والأم أن 


كوزيت مي اللي أتقذت الرجل وأنها وضعت لبم الصابون على الدرج حتى 
يتزحلقوا ولا يتمكنوا من قتله ويعاقبون كوزيت. 


© الأسئلة: 


1 هل تمت ر كوزيت فتأة مظلومةة 


2- كوزيت تميش مع هذه العائلة ... هل توافق على ان تعمل كوزيت بذ هلذم 
العاثلة كخادمة3 
نعم الا 
ليشة 


3- البنتان تصرخان وتضحكان على كوزيت وتأمرانها بإحضار الطعام 
وأشياء أخرى ... مل يجب على كوزيت أن تطيع البنتين بدون أن ترد عليهم 
(بدون أي تذمر)ة 

شم الا 
ليش؟ 

4- لو كنت مكان كوزيت: وتعرف أنك ستماقب على إنقاذ الرجل القريب 
هل تنقذه من مؤامرة الأم والأب عليهة 

شم الا 
ليش؟ 

5- كوزيت كاتت جائمة عندما أعطتها صاحبة الدكان الفطيرة لو كنت 

مكانها وأنت جائع هل تعطي الفطيرة للكلب؟ 
م 5 
اليشة 
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6- لو مكنت مكان كوزيت وأعك بعيدة ولا تستطيع الاعتناء بك (تدير بالبا 
عليك) هل تفيل أن تميش مع هذه العائلة منل كيزيتة 


اليش 
7- هل توافق أن يستولي (ياخذ) الأب والأم أ مال من الشخص الغريب؟ 
0 0 


وقد تم سنغلاس ممايير لتحفيل البرامج وبناء نظام تحليل استتادا إلى هذه 
العايير. وحتى تنظم عملية التحليل تم حصر القيم التضمنة أواتتوقع أن تتضمتها 
استجابات المحوصين للمواقف التي يطرحها الاختبارالقبلي, البعدي واضتبار للشاهد. 
ويتضمن لللحق رقم (3) قاندة بهذ القيم مرقمة من (99.1). 

وقد رصدت القيم انتي كانت الاستجابة نما بنسبة تمثل الحد الأدني لأفراد العينار 
وتتحقق لها الدلانة الإحصائية في مستوى >< 0,05. وذلك باستخدام الإحصائي (77) 
الدلالة التسبة. ونتيجة لتطبيق هنا الإحصائي تبين أن نسبة 0.08 أوأقل ئيس لها دلانة 
إحصانية بمستوى 0.05 في عينة الدراسة. وقد أشير إلى هذه ! 
ملحق القيم رقم (3) وهناك عدد محدود جدا من القيم انتي كان تكريرها في قياسين 
متدذيا جدا (دون مستوى الدلالة) (بين 0.09 إلى 0.011) وقد أشير نها بالاشار؛ (--) 
واعتبرت هذه المقرات غير ذات دلالة وأنها لا تؤلف مكونات أساسية في عنظومة القيم 
عند أفراد العيتقر 


ملحق رقم (3): القيم آو) 
التي اظهرها التطبيق للاختبارات الثلاثة : القبليء والمشاهد: والبعدي: 


1. تقدير التفوق والفوز 

2. التضحية بالنقس للرفاق 

. الغيرية - التسامح 

4 السبعي للمتفعة 

5. الانتماء الأسري وطاعة الوالدين. 

6. الإيمان بالمسساواة بين الناس 

7 اعتماد الأنانية وحب الذات 

8 إيثار وتفضيل الآخر على النقس 

9. الانتماء للمجتمع. 

10. تندير أهمية المحافظة على الحياة 

1 اعتماد الصدق بغض النظر عن النتائج 
12. تندير الأمانة 

3. المحافظة على الأصدقاء وتجنب الأذي 
4 تبرير الكذب 

5 توخي السلامة وتجنب الأذى والخطر # 

6 التوجه للحكمة وحسن التخلص من المآزق والمواقف الحرجة # 
7 تقدير المكافأة الملدية. 

18. تقدير للكافاة المعنوية. 

19 تقدير التضحية للقريب الحعيم. 


ع ع عا 


000 
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20. السعي نكسب ود الأصدقاء وطاعة الوائدين معلا 
5. المحاقظة على البيئة والسلامة العامة. 

2. التوجه نحو اللاميالاة والا. 
23. إجازة السرقة المبررة بالحاجة. # 
24. إجازة السرقة المبررة بعدم المكشف. 

25 الرغبة © المساعدة وحب التفوق والفوز معا. # 
26. التداطف مع الأصدقاء ومساعدتهم. # 


27. حب التملك والاستحواذ 
28. تقبل الإهانة ب سبيل العيش. 
29. الشعور بالمسؤولية تجاه القير. 

0. التماطف مع الحيوان الأليف. 

1 عدم قبول الظلم 

2. الامتناع عم هو مرفوض اجتماعياً 
33. حب المخاطرة. # 
4. السرقة غير المبررة. 
5. السرقة غير مقبولة 
6. المسالة والاستكانة بسيب الضعفه # 


ع ااام 


7. التحلي بالحيلة والحنكة. 

38. التحلي بالشجاعة والكرامة والاعتزاز. # 
39. المحافظة على الحياة وتجنب الأذى. #8 
40. الطاعة والاعتبار والاحترام لصاحب إلسلطة والكبير 


* القيم التي ليس لبا دلانة إحصائية مشار إليها بالإشارة(- ) والقيم التي كان تدكرارها 
متدنياً 2 قياسين واعتبرت غيرذات دلالة مشار إليها بالإشارة (- - © 
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41. الحرص على اخلاقية الفوز. # 


42 تقدير القوة والسيطرة. # 
43. الاتجاه تحو التواضع والبمساطة. 

44. عدم قبول القسوة والإذلال والمهائة. 7 
45. الإنسانية وفعل الخير للطفولة. 7 


6. التقدير العالي للعدالة والحق. 
47. حب الخير مقبول ولو فيه مخالفة. 

8 التوجه لإشباع الحاجات الأولية. 3 
49 اعتبار المكذب محرماً وغير مقبول دينيا. 

0 تقدير الإبداع والابتكار والعقلية الثيرة. 

51. التوجه نحو الشهرة والنجومية 4 
2 عمل الخبر والتضحية من أجل كسب رضا الله قعل 
53. التشفي بالتافس الشرير. 

64. الإحساس بمعاناة الآخرين ومشاكلهم. 

55. رفض النافسة غير الشريقة. 

56 الرضبة بذ إنجاج العمل. 

57. تحميل المسؤولية للأهل تيتصرفوا 

58. مساعدة الآخرين بغية الحصول على مساعدتهم. 

59 اعتماد السماح وعدم العقاب للطفولة. # 


جد ع اعد ع 


اليس لبا دلالة إحصائية مشار إليها 
متدنياً بذ فياسين واعتبر غيرذات دلالة مشار إلبها بالإشارة 

" وضع الإشارة (4) هذ! الملحق للدلاقة على وجود هذء القيم وظهورها يدرجات متفاوثة 
الشامد التلفزيوتية اللحكونة لاختبار اللشلهد. 


التي كان تكرارما 


0. عدم قبول الكذب. 

1 الرغبة يخ اللهو والاستمتاع. 

2 اعتبار العقاب كمقوم وموجه تلسلوك. 

63 احترام ملكية وحقوق الآخرين والمحافظة عليها. 
64 الصبر على تحمل الأذنى. 

65. احترام التعاهد والاتفاق. 

66. التحلي بالروح الرياضية. 

67. معاقبة الأشرار لتقويم سلوكهم. 

68. الوفاء والإخلاص للصديق. 

69. رد الجميل ومقايلة الحسنة بالحسنة. 

0 اعتماد الخبرة الحسية لمحتوى االشاهد. 

1 احترام الذات والاعتزاز بالنقس والأئقة. 

72. احترام وتقدير العمل والجهد. 

الفوز لمن يستحق بمهارته. 

4 احترام الأصول العريقة. 

5. الرعاية مغابل امال 

78. تقبل العمل باتسخرة مقابل الحصول على الغذاء. 
77. التعاون والمشاركة مع الفير 

8 الظلم هو الحرمان من وجود الأمومة. 

9 التوجه نحو الرحمة بالآخرين. 

80. اهمية وجود الثروة والمال. 

1. عدم الثفة بالأشرار. 

#2 التأكيد على أهمية الكرم والعطاء وانطيبة (الإغداق). 


جع اعد ع ا 


ع 


ا« ع هد عد عد عد عد عد عد عد عد عد 


83 حق الفقير بشيء مما يعلكه 
84. القتاعة وعدم الطمع. 

5 المدافعة عن النفس وحقوقها 2 الحياة الكريمة. 

88 التأكيد على حق الطفولة بالحياة الكريمة. # 
87 الإيمان بالقدرية. 

8. تقدير أهمية إنقاذ حياة الطفولة بأ ثمن. 

59. تذوق المواقف الفنية والجمالية. 

0. السعي للتفوق الجسمي والقوة العضلية. 


1 الخوف من الله 

92 الحرص على مساعد: الفقير. # 
93. حب الوطن والدفاع عنه. 

94. اعتماد القوة العقلية والذكاء. # 


95 الابتاد عن العتف والقسوة. 
8 إسعاد الآخرين. 

97. مساعدة الآخرين وإعطاؤهمم 

8. الامتثال السلطة والقانون الاجتماعي. 
98. عدم اعتماد القوة الجسدية والعضلية. 


* انيم النتي لبس لبا دلالة إحصائية مشار إليها بالإشارة (- )؛ والقيم ادتي كان 
تكرارها مثدزيا يذ فياسين وأعتبرت غيرذات دلانة مشار إليها بالإشارة (- - » 
(#)2 هذا الللحق للدلالة على وجود هذه القيم وظهورها يدرجات متغاوتة 

المشاهد التلفزيونية للكونة لاختبار الشلهد. 


المراجع العربية 


1 إبراهيم: أحمد محمد اللهدي "دراسة .يذ تنمية السلوك الاجثها: ن 
أماشال الحلقة الأولى من التعليم الأمداسي "رسالة دكتوراه؛ جامعة عين شمس, 
عضر 1990 


*- إبراهيم؛ حسن الافولة يذ مجتمع متفي رندوة يا مكلية التربية» جامعة الإمارات 
العربية. الإمارات. 9560 

3- ابن مسكويه: آبي علي احمد "تهنيب الأخلاق” مكتية مطبعة معمد صبيح, 
الأزهرء القاهرة؛ 78959 

4 أرنازوط: سعادت "الملاقة بين مستويات الثمو المرية ومستويات الأحكام الخلقية 
عند عينة من الأطفال الأردثيين' رسالة ماجستير. الجامعة الأردنية: عمان, 1882. 

5 بدران؛ آمية "عدى انطباق مراحل الحكم الأخلاقي لكولبيرغ على طلبة المرحلتين 
الإعدادية والثائرية ب الأردن "رسالة ماجسثير. الجلمعة الأردنية: عمان؛ الأردن» 
1 

6- جميمان ؛ [براهيم فائح "مدى تحقيق برامج الأطقال ذ التلفزيون الأردني للحاجات 
النفسية والاجتماعية لالأطفال الأردنيين من سن (12-9)' رسالة دكتوراه. جاممة 
عين شمس؛ الشاهرة» 1980. 

7- خضرء قخري "الدراءسات الاجتماعية ب المرحلة الابتداتبة" دار الظلم اشر 
والتوزيع» دبي 2006 

8- الخياط؛ عائية “التلغزيون وتربية العافل المسلم” مطابح الوفاء؛ التصورة؛ 1899 

9 داوود: صلاج أحمد "آثر العمر ونتائج السلوك المنمذج على مقاومة الإغراء' رسالة 
ماجستير: الجاممة الأردنية» عمان, الأردن» 1877 


2 - 


10 درو اء “أثر التحصيل والعمر والجنس 2 مقاومة الإغراء عند الأطفال” رسالة. 
علجستيره الجاممة الأردنية : عمان. الأردن: 1977 

7- درويش» رباب"الملاقة بين مستوى الدراسسة الجاممية للطالب» ومستوى الحكم 
الأخلاقي مديه 'رسالة ماجستير» الجامعة الأردئية. عملن. الأردن. 1887 

12- الشاعرء عبد الرحمن بن إبراهيم الأبعاد التربوية لبرامج الأطفال المعدة محفيا" 
رسالة الخليج العربي» الرياض؛ السعودية: 1895. 

13- العيد » صاطض "درلسة تحايلية لعدد من برامج الأطفال التلفزيونية ب عدد من 
الدول العريية". 1988 

4- عامود. بدر الدين 'نظرية فيجوتسكي التاريخية الثقافية” دراسة؛ منشورات اتحاد 
الكتاب العرب. دمشق: 2003 

13- عبد اللطيف وحيد : أحمد "علم النفس الاجتماعي" دار للسبيرة؛ عمان؛ 2001 

6 عزت؛ عبد المزيز "ابن مسكويه: فلسقته الأخلاقية ومصادرها' شركة مكتبة 
ومطبعة الحلبي وأولادء القاهرة؛ 1946 

17- العواء عادل المذاهب الأخلاقية”ج1؛ ج2) مطيية جامءة دمشق؛ دمشق؛ 1984 

18- فيجوتسدكي» ليف “تكوين المشاعر والطباع عند الطفل 'دراسات 

01 مدت عاكجته الود مجهت ا 

19- قاره» سليم 6آثر موقع الضبط والمنبثق الاجتماعي والثقا يذ والمستوى الدراسي علس 
الححكم الخلقي لدى طالبات المنازل الداخلية “رسالة ماجستير. الجامعة الأردنية, 
عمان» الأردن, 1988 


3 


زيون والأطفال" دار الجليل: بيروت» 1588. 

1- محمد فتصي: محمد رفضي ل النمو الأخلاقي' دار العلم؛ الكويت؛ الطيمة 
الأولى» 1983 

2 مرعي» توفيق "علم النفس الاجتماعي”. 


23- مناصفي: زهير"القكر العربي لنعاصر” عد 80, 1996 


20- كترم » جان جبران '" 


24- موسى» محمد “فلسفة الأخلاق 2 الإسلام وصلاتها بالفلسغة الإغرية 
الأزمرء القاهرة. هوه 


مطيعة 


25- نشواتيء عبد المجيد 'علم النضس التربوي” دار الفرقان. عمان؛ 1084. 
25- يعقوب» توضيق أبرامج العلفل الإذاعية والتلفزيونية بدولة قطر" ورقة عمل مقدمة 
إلى المؤتعر العربي حول الإذاعة والتلفزيون والطفل: تونس» 2002. 


اللراجع الأجنبية 


مودت م ممحماهما «امطصصها” زمتصوح ‏ .ججمامت فج طدم مهد 
اق بتلصد لصحملا لك راجا لصوو ع0 

امنا قمة لرمصمس مامه لقمة أن ممصميكها 7116 دع الصمعتادط1 قجة ب بواتشص8 2 
معد اموميصة اه امعد "ملممجوضيز مممصلاتت وماجيحة ا «اطدنا أت مم3 
1363 ,274-281 < ,برو مارو" عمق 

لم86 امه بوالمسحه"! أن لوسبيول “تمممؤقسد لدجمنا أن وجاجيها اتيم" أسدطام ,سشحم8 3 
275.279 8 )11 املا برودامطعيدم 

#ومجوم ميعن بالسمدوه" فود وماجدسا امخممت” امجمنا؟ ٠١١‏ بوجعالد الا العا ,«مشوم8 4 
6163:1965 م بمطهما بوسامالا اص امسطسط؟ الملل 

.00 تالاطمد5 بعوصدم انهل 1 اهف م جاذا أ جموه م" ماامك. ددست 5 

"سمصفع الممطاسدمنا وطاى3 وطمدعصصة ادمطانا /ه امومع يهنا و15 اما (م8 5 
لدمسية اموطسيةع داعيم عط أ وطامماة لمسحوة هذا لد فمكعصم بعصم 
1907 .2424 5 اا مومصلط مطامامدجمة 

ا ا ا ل ل 2 
8 ممه مسومسويه ,6 1 "مداع اك مكجوحفوت اممطتجعاما هلا" لحاماقكا ل 
1334171 

1901 ,تمدقا مدق دورق مقع مم5 "اماو مله 00 طن" .ع انها 8.8016 

.1961 ,628 « بمطافت مس8 ,اممملوصعاما روماه طروت" عررضة فجزه .قل ملاعم م8 9 

انهملا أن دمجم مم0 م3 لبعد بلساحمت ب«سؤنات” .6 هدمل بعالا .9 ليده بالمديوت .10 
1363 ,66576 8 (2044 ,وومنم شرو" سلج وصام ونا ,“جامهتةيذدد (اافناها ا ممعم 

«طالمصلاع مما أن اسوبطط #ممقسام! بصا هذا جد ممتادميفك لدمواية دامس جها8 11 
ف ,186-124 ,061 12 

1952 لاط ماه مظنم فحد بعجيدا( حسف ممما" عدت" لامدم و0 ل6علال18 12 

##مواية سملم مره أحنوما أن مماعمة هت ٠‏ .ومماما! 5 .8 عاطم بردت 13 
74 بفسعجمنا عمجم لواسسصعه ازا ضوهن "مموما8 

ممتعاماء” بن مجماما؟ 5 - 14 مطجمتتها 01 جمعحاه! , كعم اسج ,5 مامومة .14 
5 د" بالجصننا ملاجدامع عمل وما( سسمخسطمة معورهة جم 

امملا أن رومص؟ بويت #اموح” نمه ونجدها لست ج08 ضح وإازام ,مصومت .15 


١ 1,3, * 261-74,‏ ,1/6 ووداصضيت" لمفعصة نيجه والتممده" أن امعسمل ابسو وامو 0 
18 

ممعت اتاروم ةلدلا" لطاع #متفطد برعلد؟ جه ل ,لكمد0 بدماصيوه 15 
75 رعسل مها تجتدمعمم «مسطاع عمجدجدها شجعصممة 6جه ردمن1 

فم مجم" عاذ “مومه جا رومامضي © جالتمم؟ ,عاممئ3 ذ جعقاتها بتساممع .17 
243.197 مهما ماعاةا 

قم إعاانا. ااصمعمعة فجت رومع #ا#صجطعيه0 فجد وطجصما لصواة فععاه6 18 
4 بقممة الدالا بعصم 

وماطم؟ عل ٠١‏ ممااعاسطع لممسفا ب عاوصسكا ك مام هذا - وب00 لامع ستل جصمره8 18 
:1572 ,520425 م 4د للا لمك وططمج0 001 "مالم 0 

صم طمممم "ممص قنة بإإمع7 ما ومتصياع امت البعايص0 لص الا :20 
76 لبا ممق 

-617 م بق املا لاوما عرد مممانسجيا” 1 ممق با واجومعل ها لمحصطاساا ل بجعا ,21 
194 819 

طسمع "وماجيهما أن ممابووم” م ممصا عن" .ال اللجممات 6 +81 مامحدعورما 22 
1803 .سملت ما ملمجمس هلها امال ملاس 00لا 

«موهها ذا رمام عذا بوحطحما. جممعمامهم دتجاة8 عمايد 00 مم5 وجم3 ,وما .23 
مضه بصاد وما توما مقاص 17 ا بمعلاالت ووم 

عد العو امدلا, 1258.183 لامالا 

هوه .18575 + 7العاباع عمال + اعمال + قلخلا الما > 

“ممامدفت 0 مقعوم كردت لسمصادجعاما هذ" (دمالع) .[بطفانماا صر .1 سد 4ق 
967 ,6 اش قزاهة « بعسة مممسووهة .قاملا 

"ومامضفت 01 هفموترمت لسممامو عام 16" (ومتهع .[بعدنهاا معد .7 من .25 
10 ,7تؤه كتقه © بعصم «مسعوهه :7 املا 

م السمسهنا 0 مورت رصحت اعومامص عل" و<1” (مصاقع) .1 علاصاة لعيم :1 بوطاصا! .26 
,3981 51716174 "ا عمووم مممهورهم ,لالدلا 

101 ,مؤش ث8 اممطصا ب#وفصامة تف »ا اه وجاتمعه] ذا]” .لل ,لاتيم .27 

مالع الومططادمها. الجا7عحمه 0 #وماتيية1 أن عاصدماة” شان نجه .تعمل 25 
إل 

معد ذا مماسصفظ اصطنا ها اتتصصوجة باحس صجدت نصل ص1 تمممجيسا _ورعطاهم)! :29 
قد مم1 ب#ماسصقع صصص جام عدن 6 :4 بمتحهانا قمصاه8 جا بممتمودط فرق 
5 ,2831 7 عوممطة علد عمط #مصجاع يصدعجها “0مامماومة 

واتجهم ا سمسفعسل لامجلمنة نل وتدها! ,رتنا ج100 ,رامعا :30 


.1987 ,محمد مجلا مهما الع ممق ,جماالع ماس "من مم10 

عمط هذ امممذا مد «متمووت أن امتمسجملم »0 امعاقا معدن 10:2" ١0‏ ,عه الا 
ماعوهت تمد( دعوو" سم سنس قو0ا اقطمة إ0 م19 د "الول" 1 
45,1971 90-1 "بتكا بو لبهت وممملة بإومه جرهم 

وممشاجت جه «منيجع" اد جقمما حنمل" رمم 170" .ل #ااواجة فجه _النعرا ءامنا 32 
:1949 ا معدم موصمويمم بطاات/ اص 

جقمطما"! ممنضاوب عا ١‏ ب وتجتيصيلة مممدمو0ا امعالا وصقادها ,عو مم0 ,انا :33 
جه)1667 اجلاتحسطم جع لهل الستدح 0 ل مه يعوو 

"ممصم مامت اسوصدة مصلا اط ععمعمهاة لقا معلاو مص ك5 عنما 34 
13 313 م لاا مكومما 

بمطدما نذا عمم” ممطاس هنا رومامجيرةة! وشحم بجعم 85 1007 تدا .35 
1 

ا ل غ2 
0 

لصت ممصمم؟ اكايلا ووماصعرد” اماجمجوصمسص0 إن #ماتمم” 1١‏ الام ماب :37 
95 407 تووم 

لصلادها تشاحت ممسطعقا “منراصصة لمقة بن ومبخي اكت ادكمارا 156 بالا بجوو يانة 3 

6 202578. 

لكلا أن موتمسمممممة ردنا مو عسجمة اصمانا أ #متعيقها عذاا” صمت ممصمل 

,لوج اعرد الكاملمسيفت نه لعجرعل #جمنسحة جوصامت فص ا7دنمد6 انو جا جميقادصداة 

1 .1324 8 بزل 0 املا 

40, ,اممممة لالد ارط "ومامشرة” اوممتمص 6ع لا عوانفسمة؟” (امائك) كا؟] ,امامت‎ ٠٠ 
مساعم8‎ 8 186170, 1908 

بجو710 الالاا«بأولا مواطدتت ,إعالطممعوسمة” زمزيق5) 0 قعع ...> مواقا ابسو لق 
1 

عدمة منودمة بوطاف6 لماز1 تفت مذ كت #سجوتسة لمملا 15" سعد اوداك :42 
:663 يننا وجب ولا 

وجم0 فص تكبو امنا ها “تلع لاعفا ها حوعوجة رجه وموشههاها يم" 7ل ,مم0 .43 
وملمتممدة ممطاع ممما متاسقووة قمه رمد بمتسيقة اوم بزمصهك) 
5ق .معاطم 


جماتاعا 1 بعشنضعا ها ممنصدفدت را مل اماق عا اتعالا مج حصلا ,تعاس صدمة! هه 
0 صقا ,ناا تكلا 


20ت © ,8 ال باودطمفر” جصمامعجية *ومس ك0 مه «مطعااجنه"- ععاد تطده 15 
12 

جه اعلا #ووجوطمدة انعن 2 سمعاق صممصان 0 حلا مسومو 6 
2 ينا بموسضا9 ب5اصاعاواا 

اممف أ قات فاع مدصمة 36" ب لقص سمه قدت ,عطاتيا اجسمة 47 
اك 

020ل ا 00 
ا 

مصناعومة “معنا م0 جا مم1 أن ماما هذا «متمسمدمة! صا جما 2 .06 ببعوماة :49 
حقو ,215418 م ,35 اد مواماوردم 

3 4ق قة "بق لل 13/5 ان لما ودام جه رو" :0 ,عوط فج ١‏ »مو 50 

رضحت جع ممم عجامطيم وجاونا اسقط ادمميا ل عجمستة؟ راصم برعامن ,#ووم م9 .51 
04 2تحة 7 ب(5] 30 للا بوعل شرو لهام همهم »من مجاهم 

ها رونخادم فقت :لرومان شرو" مومس هم اناا المطماروة امم عات استاطام3 هو 
87 اممومها دنا 

00 #مجوامنا مجم وملعم :70 له متصماع 100 لجمافع) تع تو مماونالة مداق اق 
101 #ماسزمة مم8 مواقت 

اسملا أت امم بومتيمن هذ اج واتسجتت لحتممة صسذ بمصها - اسصعة عابرا لهاك .ل 
3964 ,251287 ")قاع لووحلمت ون لطن صمحم مجع 0 لتاسسل "وطام ممصم 

مقممما ١‏ قحا لدم" 5 جمارجت 1 جماسذا وا ممص جما امت ,لق موعت 5 
مم«سوم؟ ,8 ادن "#متتسصلة اك جمتسوترماع اممطلسجعا! ص1 طفع أن امات 
0 

امسست ب« مممة من ما مصطمية قمة” 3 الصطق دماح وصه | قد 6 فعا صعاله!7 .86 
ان وومطصظردها اسالجهة أن لموسحف ممه 80 وتتصاا - مطمد هنا املاع 0 درسم 
:1690 ,378-305 75,0 

«ستجت مش رن لاسحوطميدة سداد ٠.‏ وعظاماة :0 ,تيع ع اإعنة .59 
.1078 (1) 4 رووامشروه امهعم أت ميد “تقفة وسادز قبع اممومامقم 

فد المضمتج] يعملا بمملطع جه لصمووتعد0 «مرمق” اصحادا! اج ل بجا ال 
يك 

#مفها ,بوتامورنا 89 
م2 مجعو بصع تعاس مس داوم اشاشعه سج وما سير 

3 لمعنه ماد ولمصدعة؟ ل بم#مجطصو0 جا مسجع م03 +5" لا بمسلادا 501 
1504 .55 اجمجومميو0 


أ مام د وطامسسظ صا ما ومتقدصمح واقصطادة5” .8 عتصعضنه نص ا بعقدالا .51 
.1979 ,95205 م ,15 ادا ودام مره" +عمموماءب0ا عمقاروء عوها 

:1966 ,انليد 6 0 سرج ه71 ممتسماج عله زسمطع مورت بمجلع 0 2ق 

3ه بعفقات اممك8 مستصصة8 ذا #سسوماديمه لمحلا" لا المصلس8 جه 2 ,طقلا :83 
اريت “اك سوطعيعنا ادا 0 عموماه عاموممظاضا 6 مماداطممت بحصر 
1578 ,58:65 © راط 14 لديا بوطاه عردم 

“واومصدمماة منمنا - يذ بجت ومتعايمك1. بممطقات" + ,معدها تنه © تطمااكها افق 
,26145 م لالز مموصيم 

-835 386,8 اهلا اوماد عرو اصمماصعدمة دمدة أن جاداا 0 ا مماصا للج للااوةاالا 55 
1ق قمع 
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رمدت عه ممعم بجممة مانا صم روططعردم” 6 ولام «مطامم .57 
:1989 بعلمو ااا بمعاجعلت 

امد" 61 10 متا ب#مجعاماا جمدو" لا "مما امسوم ب 


طاعةوتتعيق وإذا 
صفاء نور البصار 
عه عه 70 تعدو 
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